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Revista de Artes, Humanidades y Ciencias Sociales

A&H, Revista de Artes, Humanidades y Ciencias Sociales, se

ha consolidado como un medio de difusién de ideas, reflexio-
nes e investigaciones en el amplio espectro de las artes y las
humanidades. Sin embargo, muchas de las contribuciones
publicadas hasta ahora tocan, asi mismo, temas que podria-
mos situar en una zona limitrofe entre las humanidades y las
ciencias sociales. Esa zona limitrofe es muy rica, pues abarca
disciplinas tales como la filosofia politica, la historia de las
ideas, la comunicacién politica o la historia del pensamiento
econémico.

Es por eso que, a partir de este nimero, la revista A&H no
estard adscrita solamente al Decanato de Artes y Humani-
dades, sino que aparecera en colaboracién con el Decanato
de Ciencias Sociales. Esto permitira ampliar el panorama que
cubran las contribuciones de este 6érgano académico.

Es también digno de mencionarse el hecho de que ambos
decanatos han trabajado muy estrechamente en varios pro-
yectos, por lo que esta idea de llevar a cabo la elaboracion
de la revista apoyandose en esta trayectoria de cooperacion
promete ser muy enriquecedora para todos.

Los temas que se abordan en este numero abarcan discipli-
nas como la historia, la formacién docente, la linguistica y la
historia de las ideas; en la seccion de resefas, el lector encon-
trara un tema mas abiertamente situado en las ciencias socia-
les: un andlisis sobre el Tratado de Libre Comercio de América
del Norte. La entrevista que cierra este nimero se encuentra
nuevamente en esa zona limitrofe entre las humanidades y
las ciencias sociales, pues el protagonista es un connotado
historiador aleman, Thomas Fischer, quien también ha escrito
sobre temas politicos, de comercio internacional y de cultu-
ra latinoamericana, y los entrevistadores son un politélogo
historiador y una comunicéloga fotégrafa. Excelente mez-

cla para iniciar esta nueva época de A&H, Revista de Artes,
Humanidades y Ciencias Sociales. jEnhorabuena a los colabo-
radores de la revista, a los autores y dictaminadores, quienes
hacen posible su publicacién y especialmente a todos los
amables lectores!
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ALHELI DEL CARMEN EspINOSA JAIMES
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Resumen

Las constantes reformas educativas y la integraciéon de las competencias socioemocionales en
el nuevo modelo educativo, demandan la necesidad de que los docentes se encuentren capa-
citados en aspectos emocionales y de esta manera lograr un desarrollo integral en los alumnos.
Para el alcance de este objetivo se requiere que el docente pueda diferenciar la educacién emo-
cional y la inteligencia emocional, conceptos que en la actualidad generan confusién debido a
la carencia de formacion en este ambito. Por ello, este trabajo presenta argumentos tedricos que
promueven una formacién docente en competencias socioemocionales que permita una mejora
en el desarrollo de los procesos de ensefianza.

Palabras clave: Competencias socioemocionales, emociones, educaciéon emocional, inteligencia emo-
cional.

Abstract

The constant reforms in education and the integration of socio-emotional competences in the
new educational model demand that the teachers have the qualification to deal with emotional
aspects in order to help achieve the integral development of the students. In order to achieve
said goal, it is required that the teachers can differentiate emotional education from emotional
intelligence, concepts that create confusion due to the lack proper training in this area. Because
of that, this work presents theoric arguments that promote the development of socioemotional
competencies that are beneficial for the development of teaching processes.

Keywords: emotions, emotional education, emotional intelligence.
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Introduccion

Dentro del ambito educativo existen diversos cambios relevantes para la mejora de
los resultados en la formacion y desempeiio de los estudiantes; cada reforma propone
atender no solo a metas educativas especificas sino a la innovacién y la formacion do-
cente. Actualmente se ha hecho énfasis en la educaciéon socioemocional en el nuevo
modelo educativo, buscando responder a problematicas sociales y a determinadas ne-
cesidades pedagdgicas que impone el contexto en el que nos desenvolvemos. Mas estos
cambios centrados en las emociones son especificamente enfocados en los estudiantes
y no atienden a las dreas de oportunidad que existen en los docentes para poder promo-
verlas adecuadamente.

El contexto globalizado y cada vez mas inmerso en las nuevas tecnologias tiende a la
deshumanizacion, a la falta de interaccion de manera directa con los demds y sobre todo
a saber como hacerlo de la mejor manera. Esto promueve emociones y conductas desa-
daptativas que no apoyan al desarrollo adecuado de las personas, por lo que se incre-
menta la agresion, la violencia, la drogadiccién, la depresién, la ansiedad y otros trastor-
nos relacionados con el desequilibrio emocional que afecta también a quienes estan a
nuestro alrededor. Las interacciones y relaciones se ven condicionadas a los medios de
comunicacion virtual, en los que se va perdiendo poco a poco el contacto y el sentido
de pertenencia y la identidad, al igual que la empatia y las condiciones afectivas, produ-
ciendo una ruptura en el bienestar de las personas y por ende de la sociedad en general.

Para este fin, se considera al docente como directriz en el proceso de enseflanza-apren-
dizaje, como promotor de la inclusién de las competencias socioemocionales al dmbito
educativo. Mas el hecho de conocerlas no implica saber desarrollarlas y mucho menos
promover su desarrollo en los estudiantes; para ello, se requiere de una transformacion
de la practica docente, del papel que juega en el aula, en donde este adquiera una pos-
tura critica y reflexiva que retome la esencia de cada ser humano, haciendo a un lado el
enfoque positivista conductual y la idea de ensefar por ensefar.

La esencia de cada persona radica en muchos aspectos, pero quiza el prioritario es la
vivencia emocional, que es sin duda la experiencia que brinda un sentido y construccién
de personalidad e identidad, repercutiendo de manera directa en las formas de pensar
y relacionarse, asi como en actitudes, conductas, habilidades, etcétera; condiciones que
benefician o afectan de manera directa el desenvolvimiento y adaptabilidad del indivi-
duo.

Aunado a ello, se ha demostrado en distintas investigaciones que las emociones son
clave en el desemperio 6ptimo de una persona en diversos aspectos de su vida; ademas
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de relacionarse directamente con procesos cognitivos y el aprendizaje. Esto sugiere que
una persona emocionalmente regulada y estable obtendra mejores resultados en su dia
a dia que aquella que no logra un buen manejo de sus emociones, misma que se ex-
pondra constantemente a obstaculos que amenacen su integridad y estabilidad, tanto
interna como externa.

Conforme a estos antecedentes, en el presente articulo se realiza una argumentacion
tedrica que contrasta la educacién emocional y la inteligencia emocional, debido a que
—en la mayoria de los casos— dentro del dmbito educativo se usan de manera indistinta
empleandose en la praxis de forma inadecuada, lo que afecta significativamente el de-
sarrollo de una préctica docente efectiva en referencia a la formacién de los estudiantes
en aspectos emocionales.

Por ende, se podra repensar laimportancia de la formacién docente en competencias so-
cioemocionales en referencia a los argumentos presentados, discriminando ambos con-
ceptos y distinguiendo su relevancia para el desarrollo de la ensefianza y el aprendizaje.
Asi, se permitira una reflexién acerca de la necesidad existente en disefar programas en
educaciéon emocional que promuevan las competencias socioemocionales, contribuyen-
do al desarrollo personal y profesional de los docentes para aportar positivamente en el
desarrollo emocional de los estudiantes.

Las emociones

Las emociones pueden definirse de diversas maneras. Normalmente se asocian a reac-
ciones afectivas que pueden estar acompanadas de ciertos cambios en el cuerpo, mani-
festandose en respuesta a un estimulo determinado.

Bisquerra (2001) menciona que las emociones predisponen a los individuos a una res-
puesta organizada como valoracién primaria. Dicha respuesta puede controlarse como
producto de una educaciéon emocional, es decir, puede existir control sobre la reaccién
(conducta) mas no sobre la emocidn, ya que esta es involuntaria; no asi las conductas,
mismas que son el fruto de decisiones propias del sujeto. Para Bisquerra (2000) las emo-
ciones son un estado complejo del organismo, caracterizado por una excitacién o per-
turbacién que predispone a la accién. Estas son Unicas y exclusivas de cada ser humano,
lo que quiere decir que nadie experimenta el mismo tipo de emocién en una situacion
determinada: estas dependen de cédmo se encuentre el individuo en su interior y de la
forma en la que haya aprendido a manifestarlas.

Otra perspectiva acerca del concepto de emocién es aportada por Goleman (1999),
quien utiliza el término para referirse a un sentimiento o pensamiento caracteristico, a
las condiciones bioldgicas y psicolégicas que lo distinguen, asi como a una serie de in-
clinaciones a la accion; lo que implica que todas las emociones son impulsos y conllevan
—como ya se mencioné- cierto tipo de conducta.
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Aunado a ello, es importante reconocer que las emociones cuentan con ciertas funcio-
nes que le permiten al individuo afrontar las situaciones a las que se expone. De acuerdo
a Reeve (1994) son tres las principales: adaptativas, sociales y motivacionales; estas hacen
que el individuo realice de manera eficaz las respuestas conductuales, independiente-
mente de que tan agradables o desagradables sean.

Es asi como las emociones dirigen la manera en que nos conducimos e interactuamos
dentro de nuestro contexto y en relacidn con los demas, por lo que es fundamental que
estas puedan ser identificadas para poder controlarlas y canalizarlas de forma efectiva,
evitando respuestas desadaptativas y perjudiciales para con nosotros mismos y quienes
nos rodean. Por lo tanto, es aqui donde radica la relevancia de la formacion docente en
una correcta distincion de los fundamentos teéricos sobre los aspectos emocionales vy,
en consecuencia, su adecuada aplicacion dentro de la practica educativa.

La educaciéon emocional

Actualmente la educacién emocional puede concebirse como una innovacién. Esta bus-
ca responder a diversas necesidades sociales, sobre todo, aquellas que confrontan el
bienestar y la integridad de los seres humanos. Para Bisquerra (2000) la educaciéon emo-
cional puede resumirse en un proceso educativo, continuo y permanente, cuya finalidad
es potenciar el desarrollo emocional como complemento indispensable para el desarro-
llo cognitivo; ambos constituyen la personalidad integral del individuo.

En este sentido, se deben generar y potenciar habilidades y conocimientos que le per-
mitan al sujeto enfrentar de manera mas eficiente las situaciones que experimenta dia a
dia, contribuyendo satisfactoriamente al bienestar personal y social (Bisquerra, 2000). A
pesar de que una emocién es una reaccion dada por una sola persona, esta va a repercu-
tir invariablemente en el medio que circunda al individuo, por lo que las consecuencias
pueden no ser 6ptimas para su desarrollo personal y social.

Es necesario considerar que la educacién emocional requiere continuidad y permanen-
ciaalolargo detoda la vida, no puede limitarse al proceso de ensefanza-aprendizaje, 0 a
un asesoramiento psicopedagdgico o terapia. Debe convertirse en un proceso de acom-
panamiento constante debido a las diversas situaciones que se presentan en el contexto
de cualquier ser humano a lo largo del tiempo.

Ill

De acuerdo a Bisquerra, la educacion emocional “es un proceso educativo continuo y
permanente que pretende potenciar el desarrollo emocional como complementario in-
dispensable del desarrollo cognitivo, constituyendo ambos los elementos esenciales del
desarrollo de la personalidad integral” (2000, p. 243); por lo que en el dmbito educativo
es una herramienta que promueve competencias socioemocionales pertinentes para un
mejor desenvolvimiento, afrontamiento y adaptacidon ante cualquier circunstancia; asi
como la prevencién de condiciones desfavorables para el individuo.
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En nuestros tiempos, la educacion emocional se vuelve indispensable para atender a
condiciones que atentan contra el desarrollo humano y su trascendencia: la globaliza-
cién, la alienacidn, la violencia y las condiciones precarias en las que estamos inmersos
actualmente son un detonante para la desestabilizacién y el desequilibrio emocional. Es
asi que esta propone generar conocimientos y habilidades sobre las emociones con la
finalidad de capacitar al individuo para un mejor afrontamiento acerca del contexto en
el que se desenvuelve logrando un mayor bienestar personal y social (Bisquerra, 2000).

Los nifos y jovenes estan expuestos a una desensibilizacion sistematica que atenta con-
tra su integridad, por lo que es prioridad recuperarla por medio de estrategias y recursos
para prevenir problemas como consecuencia de un inadecuado manejo emocional. Di-
chas consecuencias pueden manifestarse a través de depresion, consumo de drogas, vio-
lencia, alcoholismo, bulimia, anorexia, ansiedad, estrés, suicidio y diversas patologias que
demuestran una carencia relevante de control emocional. Es en este sentido en el que
la educacion emocional contribuira a su prevencién si el docente cuenta con una forma-
cién que le permita mejorar la calidad del desarrollo integral del individuo, fomentando
la capacidad para comprender las emociones, expresarlas de una manera productiva,
escuchando a los demas y sintiendo empatia (Steiner y Perry, 1997).

Tal y como menciona Bisquerra (2001), se trata de prevenir estos efectos negativos pro-
poniendo el desarrollo humano, es decir, el desarrollo personal y social. Esto incluye a
la inteligencia emocional y su aplicacién en las situaciones de la vida; asimismo, implica
fomentar actitudes positivas, habilidades sociales, empatia, amor, cordialidad, altruismo,
etcétera, como elementos de bienestar.

En conclusion, la educaciéon emocional tiene como premisa el desarrollo de las compe-
tencias emocionales en los individuos, traducido como un rendimiento que permite ob-
tener determinado nivel de control emocional y su adecuada aplicacién a las situaciones
cotidianas. Para el docente, es importante rescatar que esta educaciéon supone pasar de
la educacion afectiva, a la educacion del afecto dentro del proceso educativo, impartien-
do conocimientos tedricos y practicos sobre las emociones (Bisquerra, 2001).

La inteligencia emocional

En el sentido que ya se ha expuesto, la inteligencia emocional parte de una educaciéon
emocional; es decir, es un elemento que la compone y que aunado al desarrollo personal
y social, permite alcanzar el desarrollo integral del ser humano. Sin embargo, es funda-
mental conceptualizarla y definirla para lograr comprender cudles son las caracteristicas
que la distinguen y diferencian de manera mas clara y concreta.

En primera instancia Salovey y Mayer proponen que:
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la inteligencia emocional relaciona la habilidad para percibir con
precision, valorar y expresar emociones, relaciona también la habili-
dad para acceder y/o generar sentimientos cuando facilitan el pensa-
miento, también la habilidad para entender emocién y conocimien-
to emocional y la habilidad para regular emociones que promuevan
el crecimiento emocional e intelectual (1990, p.187).

Gracias a esta aportacion se identificaron cinco diferentes capacidades parciales que in-
tegran a la competencia emocional: el reconocer las propias emociones, saber manejar-
las, utilizar el potencial existente, saber ponerse en el lugar de los demas y crear o esta-
blecer relaciones interpersonales (Salovey y Mayer, 1990). Dichas cualidades se aprenden
y desarrollan haciendo consciencia de las emociones propias y de las de los demas.

Posterior a estos autores, Goleman define la inteligencia emocional de manera mas for-
mal como “una meta-habilidad que determina el grado de destreza que se puede con-
seguir en el dominio de nuestras otras facultades” (1997, p.68). El la considera como el
factor mas relevante que interviene en el ajuste personal, el éxito en las relaciones per-
sonales y en el éptimo rendimiento en el trabajo.

Goleman (1997) propone cinco elementos principales que contribuyen al desarrollo de
la inteligencia emocional: la conciencia emocional, el autocontrol, la motivacion, la em-
patia y la habilidad social. Como es posible observar, las tres primeras dependen directa-
mente del individuo y las otras dos tienen relacion a la interacciéon con los otros, lo que
establece la generacién de una competencia social.

En este sentido, se puede concretar que la inteligencia emocional no solo va a depender
de uno mismo, sino que involucra directamente al entorno y a los estimulos que provie-
nen del exterior; pero que recaen en la manera en como se codifiquen para poder asimi-
larlos y equilibrarlos para reaccionar de una manera emocionalmente efectiva.

Las competencias socioemocionales

Las competencias socio-emocionales han tomado un lugar preponderante dentro del
marco educativo hoy en dia. Se ha vuelto una necesidad imperiosa el desarrollar en los
estudiantes habilidades y capacidades emocionales que les permitan adaptarse de ma-
nera positiva a las condiciones del contexto y la sociedad.

Las competencias socio-emocionales surgen a partir de lo que se conoce como inteli-
gencia emocional, y de acuerdo a Bisquerra se pueden conceptualizar como “el conjunto
de conocimientos, capacidades, habilidades y actitudes necesarias para tomar conscien-
cia, comprender, expresar y regular de forma adecuada los fenémenos emocionales”
(2009, p.148).
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Ademas de Bisquerra, diversos autores han resaltado la importancia de las competen-
Cias socio-emocionales en el ambito educativo desde diferentes enfoques, como Bar-On,
(2000); Salovey, Caruso y Mayer (1990); Goleman y Rhee (2000), entre otros (citados por
Mikulic, Caballero, Vizioli y Hurtado, 2017). Sin embargo, todos ellos coinciden en la rele-
vancia que estas tienen en la interaccién resultante del individuo y el medio ambiente, ya
gue por medio de esta relacion se desarrolla en gran medida el aprendizaje.

Es asi como Bisquerra (2003) y Bisquerra y Pérez (2007), las han enfocado a la realizacién
de actividades con un cierto nivel de eficacia y calidad, gracias a la capacidad de autore-
flexion respecto a las propias emociones y a su adecuado control; asi como a la empatia
y a las habilidades sociales que se adquieren a lo largo del tiempo.

Por otro lado, el Collaborative for Academic, Social and Emotional Learning (CASEL) con-
centra en cinco categorias determinadas competencias socio-emocionales: 1) Autocono-
cimiento, 2) Autoregulacién, 3) Conciencia social, 4) Toma de decisiones responsable y 5)
Habilidades interpersonales. Desde esta concepcidn puede constatarse la relevancia de
la adaptacion social y de aprender a desarrollarse con una perspectiva humana y ética,
condiciones que son fundamentales para la integralidad del individuo.

De la misma manera, Garcia menciona que:

mas alla de la inteligencia académica, el desarrollo de las competen-
cias emocionales permite abordar el problema del fracaso escolar
como condicién socio-personal que se manifiesta en la incapacidad
del individuo para alcanzar los objetivos educativos propuestos por
un sistema para un determinado nivel curricular (citado por Repetto
y Pena, 2010, p. 85).

Esta condicion expuesta por Garcia, hace hincapié en que las competencias socio-emo-
cionales no solamente tienen influencia en la forma que se comporta el estudiante, sino
en como el hecho de contar con un bienestar emocional repercute directamente en su
desempenio y en la falta de habilidades para desenvolverse de manera mas eficiente
dentro de procesos sociales y de aprendizaje, que no solo tendran repercusién en el am-
bito escolar sino en cualquier aspecto de su vida. Conforme a este fenémeno, Fernandez-
Berrocal, Extremera y Ramos (2003) investigan acerca de cémo el hecho de que un estu-
diante cuente con determinadas competencias emocionales, no solo tendra un impacto
en su equilibrio y salud mental, sino que se manifestaran en su rendimiento académico
ya que favorecen a las habilidades cognitivas.

Por ende, dichas competencias tienen que ser desarrolladas tanto en los estudiantes
como en los docentes. Esta tiene que ser una prioridad para la educacion; debe formar
parte esencial de los planes y programas de estudio en todos los niveles educativos, al
igual que dentro de la formacién docente, no solo para dar respuesta a las reformas y
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politicas sino para atender a necesidades humanas y sociales, tomando en cuenta que
varios de los aprendizajes mas significativos se dan por medio de la interaccién, con-
dicion que se cumple en el aula a través de la relacién entre estudiante-estudiante y
estudiante-docente.

La educacion emocional y la inteligencia emocional en la formacién docente

La manera en la que el docente lleva a cabo su practica dentro del aula hace referencia
no solo a los conocimientos propios de la asignatura que imparte, a la forma en la que
planea su sesidn, las estrategias que implementa o los propésitos de aprendizaje que
pretende alcanzar; sino que necesita centrarse en poder generar en los estudiantes una
perspectiva de cambio para que estos puedan adaptarse de manera eficaz y eficiente a
las condiciones adversas que les presenta el mundo actual.

De acuerdo a esta perspectiva, los docentes adquieren una responsabilidad que cada
vez se vuelve mucho mas grande y comprometida, no solo para con el proceso de ense-
fAanza-aprendizaje sino para con la sociedad. Sin embargo, las politicas o reformas plan-
teadas por el sistema educativo no les proporcionan las herramientas necesarias para
poder desarrollar una transformacién significativa en la manera que ensenan; si bien se
realizan cambios dentro de los procesos y procedimientos, no se han atendido condi-
ciones en las que los docentes adquieran habilidades y capacidades para desarrollar de
manera éptima sus conocimientos en el aspecto emocional, y por ende, transmitirlos
adecuadamente a los estudiantes.

Es asi como surge la necesidad de formar a los docentes en una educacién emocional
que les aporte una visién completa acerca de la relevancia que tiene hoy en dia lograr
que los estudiantes adquieran competencias para interactuar con los demas, desenvol-
verse de manera éptima en el entorno, al igual que tomar decisiones y resolver proble-
mas en beneficio de si mismos y de la comunidad.

Conforme a ello, Fernandez-Berrocal (2009) comenta la prioridad de articular el aspecto
emocional con el cognitivo en la practica docente, debido a que las emociones influyen
de manera directa en condiciones motivacionales, mismas que promueven un ambiente
mas adecuado para la adquisicion del aprendizaje. Sin embargo, emergen las siguientes
interrogantes: ;cual seria el perfil que necesita un docente para poder generar esta con-
dicion favorable dentro del contexto del aula?, ;cémo podria potenciar competencias
socio-emocionales en sus estudiantes?, jqué caracteristicas deberia tener un docente
para atender a las necesidades de sus estudiantes?

Las respuestas a estas interrogantes pueden no tener una sola vertiente, pero si situarse
dentro de un marco de formacién docente en el que —como la plantea Delors (1996) - se
atienda a la educacién emocional. Cada docente cuenta con determinada formacién en
el momento en el que egresa de una institucién educativa de nivel superior; no hace
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falta resaltar que no todos los docentes se preparan para serlo y que a pesar de que sea
asi, no se puede generalizar que sean aptos en la ensefanza.

Es en este punto en donde su formacion, ademads de ser tedrica y metodoldgica, requiere
de la educacion emocional, ya que esta ensefia la utilizacion de los recursos personales
para poder gestionar las emociones, favoreciendo asi el bienestar de si mismo en cual-
quier ambito. De ser asi, el docente, al sentirse bien podra manifestar conductas adecua-
das favoreciendo relaciones y vinculos con los estudiantes de forma positiva, que permi-
tan mejores resultados en los procesos educativos. Al respecto, Martin y Bock afirman
que “los alumnos que tienen profesores inteligentes emocionalmente disfrutan asistien-
do a la escuela, aprenden sin pasar miedo alguno y van edificando una sana autoestima,
pero sobre todo, la postura humana del profesor trasciende a ellos” (1997, p.181).

El poder educar en emocionesy con emociones implica que, de manera explicita e impli-
cita, el docente tenga la capacidad de transmitir adecuadamente una imagen que logre
atraer tanto el interés como la atencién del estudiante, elementos que le permitiran ligar
los sentimientos y emociones con las actividades de aprendizaje, mejorando asi su inte-
raccion y la forma en que se desempefien los estudiantes.

Si se considera que el propésito de la educacion emocional es desarrollar la inteligencia
emocional, estariamos frente a una formacién en la que el docente lograra construir en
los estudiantes las competencias socio-emocionales que les permitan identificar tanto
sus emociones como las de los demads, ademas de tener la capacidad de regularlas en
diversas situaciones (Bisquerra, 2000, 2009; Gallego y Gallego, 2004).

Debido a estos planteamientos se vuelve fundamental que la educacién emocional se
convierta en parte de la formacién pedagdgica de los docentes, no siendo considerada
como capacitaciéon sino como un campo de conocimiento en el que esta sea parte sus-
tancial dentro de su perfil, otorgandole los recursos para desarrollarla dentro del aula.
Con este cambio, sin duda alguna podria generarse mejores condiciones en los procesos,
tanto para los docentes como para los alumnos.

Aunado a ello, el perfil del docente contaria con un nuevo paradigma en el que, ademas
de optimizar la ensefanza—aprendizaje en su practica docente, podrian brindarse res-
puestas favorables a las exigencias sociales gracias a la formacién de ciudadanos capaces
de enfrentarse a la vida; adquiririan habilidades y capacidades socioemocionales que
aportarian a su ejercicio profesional, mejorando considerablemente la calidad educativa.

En este sentido, Extremera y Duran (2006) han comprobado mediante diversos estudios
e investigaciones que la inteligencia emocional y las competencias socio—emocionales
se han vuelto indispensables en la practica, no solo porque dentro del aula se dan rela-
ciones emocionales contundentes, sino porque estas ayudan a enfrentar obstaculos y
dificultades en situaciones cotidianas. Por ello, en el momento que el docente participa
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activamente y de forma consciente en los procesos educativos debe ser capaz de iden-
tificar, comprender y regular sus propias emociones para lograr una influencia positiva
en los estudiantes, contribuyendo a establecer interacciones constructivas que permitan
aportar a la mejora del rendimiento.

Como se habia mencionado con anterioridad, la imagen que tengan los estudiantes del
docente es una parte esencial del proceso de ensefanza—aprendizaje, ya que si el do-
cente logra inspirarles confiabilidad, seguridad, sensibilidad y compromiso, ellos genera-
ran empatia con él, comportandose con una actitud mas afable y con mayor disposicion
hacia la construccién del conocimiento, incidiendo positivamente en su formacién.

Al respecto Gallego, Alonso, Cruz y Lizama (1999) mencionan que un buen profesional
de la ensefianza necesita tener consciencia de sus propias emociones, tener la capacidad
de controlarlas y motivarse a si mismo, empatizar con sus estudiantes, padres de familia
y colegas, ademas de tener habilidades sociales para crear y mantener relaciones, reco-
nocer conflictos y solucionarlos. Es asi que si el docente adquiere y domina determinadas
competencias socioemocionales, podra transferirlas de manera implicita a los estudian-
tes, quienes lograran percibirlas para aprender de ellas. En definitiva, si un docente no
cuenta con un nivel de inteligencia emocional elevado serd casi imposible que pueda
contribuir al desarrollo emocional de sus estudiantes.

Por lo tanto, el desarrollo de las competencias socio—emocionales en los docentes va a
permitir un desempeno profesional ain mas satisfactorio, debido a que los componen-
tes afectivos son parte medular de la funcién docente (Zahonero y Martin, 2012). Esto
convoca a que la formacién docente se vuelva permanente en el dmbito emocional con
el objetivo de incrementar sus habilidades, dandoles la oportunidad de poder disminuir
algunas de las emociones negativas que pueden generarse en y con los estudiantes du-
rante el proceso de ensenanza—aprendizaje.

Otro aspecto relevante lo aportan Cassullo y Garcia (2015), quienes establecen que el for-
mar a los docentes en una educacidon emocional, promoviendo la inteligencia emocional
y el desarrollo de competencias socio—emocionales, permite aumentar la eficiencia de la
educacion. Ademas, el docente contribuird de manera satisfactoria utilizando estrategias
activas como la reflexion, la introspeccién, la concentracion y practicas de interaccion so-
cial, y no solo como un agente que trasmite informacién vacia y sin sentido o significado
para los estudiantes.

Asimismo, Mearns y Cain (citados por Cassullo y Garcia, 2015) concluyeron que si los do-
centes se perciben a si mismos con determinado nivel para poder controlar y regular sus
emociones, utilizan técnicas mas dinamicas para afrontar situaciones estresantes dentro
de su practica, lo que genera que expresen en menor grado emociones negativas cen-
trdndose en una mayor realizacidon personal. Respecto a lo anterior, Cassullo y Garcia
mencionan diversos estudios sobre inteligencia emocional realizados en Espafa en los
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que se ha encontrado que “hay un mayor uso de estrategias de supresion de pensa-
mientos negativos y mayor ajuste emocional en los docentes que se perciben con mayor
inteligencia emocional, sobre todo aquellos con mayor capacidad para reparar las emo-
ciones negativas” (2015, p. 215).

Otras investigaciones citadas por Pertegal, Castejon y Martinez (2011, p. 64) acerca de la
inteligencia emocional y las competencias socio—emocionales en docentes, exponen lo
siguiente:

En cuanto a las investigaciones dirigidas al profesorado Jennings y
Greenberg (2009) y Sutton y Wheatly (2003) ponen de manifiesto la
estrecha relaciéon entre las competencias sociales y emocionales de
los docentes y la efectividad y calidad a la hora de llevar a cabo los
procesos de ensefanza—aprendizaje del aula, asi como el desarrollo
de la conducta prosocial de los alumnos en clase. Di Fabio y Pazaz-
zeschi (2008) evaluan la relacién entre la inteligencia emocional y la
autoeficacia en una muestra de docentes italianos. Un estudio simi-
lar es realizado por Chan (2008), quien estudia las relaciones entre
inteligencia emocional, autoeficacia y habilidades de afrontamiento
en docentes de Hong-Kong. Finalmente, cabe destacar el estudio
realizado en Espafa sobre la inteligencia emocional percibida y la
satisfaccion con la vida en profesores universitarios por Landa, L6-
pez-Zafra, Martinez de Antonana y Pulido (2006).

Como se puede observar, los estudios que hacen referencia a la relevancia del desem-
peno docente en relacién a su equilibrio y habilidades emocionales han brindado apor-
taciones que sustentan la importancia y necesidad de una formacién que integre a la
educacién emocional.

Comentarios finales

La formacién de los docentes en aspectos emocionales y su adecuada diferenciacion
tienen multiples ventajas, no solo en el desarrollo del proceso de enseflanza—aprendiza-
je, sino en aspectos de la vida diaria. Un docente que estad formado de manera integral,
es decir, con amplios conocimientos y dominio de su asignatura, modelos educativos
vanguardistas, estrategias innovadoras, etcétera, tiene la responsabilidad y compromi-
so de adquirir competencias socioemocionales que le permitan transferir al estudiante
habilidades y capacidades para relacionarse inter e intra personalmente; asimismo le co-
rresponde autorregular sus sentimientos y afectos propiciando la autonomia, el autoco-
nocimiento, el autocontrol, el amor a si mismo y a los demds, la confianza, el respeto, los
valores, y otros aspectos que le permitan enfrentarse ante diversas situaciones que le
presenta la vida.
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No se preparan estudiantes, se forman seres humanos, y este debe regir como principio
fundamental: la humanizacién. Dentro de las instituciones aun se necesita de sensibiliza-
cién y generacién de vinculos positivos entre sus integrantes; esto se manifiesta tanto en
la calidad educativa como en el logro de mejoras continuas en referencia al desempefio
de los estudiantes. Es asi como el docente necesita comprender e interiorizar la rele-
vancia de la formaciéon emocional dentro de su funcién como mediador y de su practica
para el alcance de los propésitos académicos y formativos. La responsabilidad de educar
tiene que hacerse consciente desde un enfoque en el que quien educa tiene que estar
educado primero, y la educacién no solo son aprendizajes o buenos modales, como lo
menciona Leén:

... la educacién transforma y potencia al hombre natural para hacer
emerger un hombre distinto. Lo hace sabio, inteligente, conocedor,
industrioso, prudente, independiente, seguro, indagador, amoroso,
disciplinado, honesto, alegre, ético sabiendo la diferencia entre el
bien y el mal, proclive al bien, a la ciencia y al conocimiento, asi en-
tendera lajusticiay la equidad y se acercara al bien y se alegrara de lo
que es virtuoso, y fisicamente fuerte para soportar las inclemencias
del tiempo y las exigencia del trabajo (2007, p.600).

Bajo esta perspectiva, la formacion docente debe replantear sus propdsitos y metas,
atendiendo a los verdaderos retos que enfrenta. Esta responsabilidad no puede delegar-
se Unicamente a las instancias gubernamentales o instituciones educativas: el docente
es pieza clave para reflexionar acerca de su perfil y las habilidades que requiere para
encarar los retos educativos actuales. Para ello debe cambiar su percepcién acerca del
desarrollo profesional y sus creencias en cuanto al rol que desempefa en la formacién
de los estudiantes, comprendiendo el papel tan importante que tiene su intervencién y
figura en la generacion de mejoras significativas en la calidad educativa.

La importancia de la propuesta de formar a los docentes en competencias emocionales
adicionalmente a sus funciones y didactica, radica en reflexionar acerca de sus areas de
oportunidad, resaltando la necesidad de promover programas de educacién emocional.
Esto sin duda impactara favorablemente tanto en su desempefo como en el de los es-
tudiantes.
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Resumen

La dimensidn ética de la vida militar parece ser un argumento de debate e investigacion de cierta
relevancia en la compleja operacion de revisién y redisefio de valores y conductas, impuesta por
los ideales de convivencia y respeto del ser humano que rigen los sistemas democraticos moder-
nos. En el presente ensayo se intenta identificar, en una serie de obras narrativas en lengua ingle-
sa a partir de la segunda mitad del siglo XIX hasta hoy, cudles son los valores, las inquietudes y las
relaciones con varios aspectos de la actividad bélica. El recorrido nos permite destacar creencias,
expectativas y sentimientos de sus protagonistas mas alla de la formacién de la identidad de sus
personajes y abrir asi nuevas ocasiones de reflexion sobre la interaccidon entre valores civiles y
militares.

Palabras clave: ejército, marina, ética, valores, narrativa inglesa.

Abstract

The ethical dimension of military life seems to be an exceptional element of debate and research
in the complex review and redesign of values and conducts imposed by the ideals of peaceful
coexistence and respect for the human being that governs modern democratic systems. In the
present essay an attempt will be made to identify, in a group of narrative works in English, from
the second half of the XIX century up to the present day, what values, preoccupations and rela-
tions might be found involving various features of warfare. This brief path will also allow us to
underline its protagonists’ beliefs, expectations and feelings beyond the shaping of its charac-
ters’ identities and open new opportunities for reflections on the interaction between civil and
military values.

Keywords: Army, Navy, ethics, values, narrative in English.
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Los ejércitos y las marinas militares en los paises democréticos, justifican su existencia
con su funcion de proteger a la poblacién de los posibles peligros de invasiones injus-
tificadas de fuerzas externas y extra institucionales. El sentido de la preparacién y de
la mision forma una parte constitutiva de la vida de soldados y marinos, segun modos
especificos de su rol, en el contexto de las dindmicas de principios y conducta en las
instituciones existentes para la defensa del Estado y sus valores. Una de las posibles fun-
ciones de la ficcion literaria es explorar la profundidad de la dimensién humana y ética
en sus actividades mas significativas, y también el sector militar ha sido objeto de esta
exploracion.

Por esto, una observacion atenta a los contextos simbolicos y morales de algunas nove-
las importantes escritas en inglés —britanicas y estadounidenses- puede ser reveladora
de aspectos peculiares para entender tanto la fascinacion como las dificultades detras
de la identidad de un marinero, un soldado o un oficial de mar o tierra: esto permitira en-
tender nuevos puntos de vista y generar reflexiones sobre estos roles y sus funciones en
la sociedad contempordanea. El lector podra encontrar sugerencias de obras sobre estos
aspectos de la vida, en el signo de lo que a menudo decia el semidlogo italiano Umberto
Eco (1979), que los lectores viven miles de afos y cuando mueran podran decir haber
vivido las historias de miles de hombres y mujeres en épocas diferentes.

El papel de la marina militar y del ejército es aqui examinado desde el punto de vista de
la conexion entre narracién y expresién de valores, como indican filésofos que han inves-
tigado el ligamen entre los dos ejes: en particular en los estudios de Martha Nussbaum
(2005) y de Paul Ricoeur (1996) se pueden encontrar importantes reflexiones sobre como
contar una historia —incluso de ficcién- es una manera de construir una imagen de con-
ducta, proponer un modelo y proyectarlo hacia la presente y las futuras generaciones.
Si bien la mayoria de las configuraciones narrativas presentadas enmarca el desarrollo
de sus personajes en una operacion genérica de construccién de la identidad personal
del ser humano, en los ejemplos provistos se explora también el potencial por generar
reflexiones éticas de los contextos bélicos subrayando los valores militares en sus mo-
mentos especificos de tensién.

Ademas de sus finalidades estéticas, la narracion sabe presentar un museo viviente de
actitudes y sentimientos, y funciona como laboratorio de cuestiones éticas. Cuando la
ambientacion de la ficcién es la de las fuerzas armadas, estamos en presencia de una
operacién de descripciéon, mantenimiento y evoluciéon de un complejo modelo existen-
te, basado en la doble naturaleza del individuo —el ciudadano y el servidor publico en la
misma persona- en un contexto colectivo, a menudo despersonalizante, en el medio de
un entrenamiento y una educacién especial, con un manejo de la disciplina de su misma
vida y su funcién orientados —supuestamente- hacia el beneficio y el mantenimiento de
una sociedad de la que el individuo esta frecuentemente aislado.
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Algunos autores (Lee, Carrick y Robinson, 2013; Kimmel, 2003; Kohlberg y Power, 1981; y
Olsthoorn, 2017) comentan la educacién ética entre militares para soportar el sistema de
defensa en el dificil objetivo de actualizacion de su sistema moral interno, considerando
los posibles reflejos de la misma sociedad externa a la cual este sirve. Kimmel sugiere
que “El soldado tendra que desarrollar [...] un tipo de cosmopolitismo humanitario que
existe mas alla de los sentimientos de patriotismo” (2003, p. 432). Mas generalmente, en
un libro del ejército de los Paises Bajos (Olsthoorn, 2017) se sugiere que el personal mi-
litar estudie escritos de Nussbaum y Amartya Sen para desarrollar una perspectiva mas
altruista y universalista. También en una vertiente mas practica, aunque mas expuesta
a posibles criticas de superficialidad, Charles Pfaff (2003) observa que cuando la ley que
gobierna la accién de los militares es bien disefiada y aplicada, un simple balance entre
virtud ética y ética basada en reglas deberia ser suficiente para guiar la accion del buen
soldado.

Lo que a menudo la literatura observa con detalle en su andlisis de las dindmicas de las
fuerzas armadas, es el papel de la disciplina y el respeto en cuanto constitutivos de la
institucion y capaces de surgir a nivel de modelos educativos, incluso a veces propuestos
para toda la sociedad. En otros casos, el foco de la literatura se dirige hacia el peligro
enfrentado y el coraje requerido poniendo a prueba los valores apenas recordados. En
su calidad de exploracién antolégica de obras de la literatura inglesa y norteamericana,
el presente ensayo podria carecer de una metodologia especifica de analisis, aunque la
apertura hacia los temas provistos por las obras descritas —un conjunto sobre una materia
coherentemente presentada- forma seguramente en si un elemento de clara cohesiéon
entre las situaciones y las propuestas de valores analizados. Este viaje literario empieza
con tres diferentes retratos de la vida de soldados en tierra firme, en novelas ambienta-
das en dos conflictos del pasado no muy antiguo y en una guerra imaginaria del futuro.

La primera novela presentada es ambientada en la Guerra de secesion estadounidense,
a menudo considerada el primer conflicto moderno, en particular por la significacion
tecnoldégica de las innovaciones introducidas: el tren, el telégrafo, los globos aerostati-
cos, las carabinas, las armas de repeticidn, las ametralladoras y su nivel de guerra a escala
industrial. En esta guerra se basa la novela fundamental de Stephen Crane originalmente
publicada en 1895, “El Rojo Emblema del Valor” (2005), que trata de un soldado raso
del ejército de la Union, Henry Fleming, quien huye del campo de guerra durante su
primer combate. Vencido por la verglienza, busca en batalla la posibilidad de demostrar
su valor, aunque a cuesta de recibir una herida, la marca roja del coraje que pueda com-
pensar y anular su cobardia. En un enfrentamiento mas de su regimiento, Henry hace
de abanderado, llevando el estandarte de su unidad al frente. En una incomprensible
combinacién de confusién y de suerte lograra sobrevivir, eso después de haber probado
para si mismo que es capaz de correr todos los riesgos necesarios y enfrentar el tema de
la batalla, la lucha por la supervivencia.
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Al final de este bildungsroman, el soldado no es mas el ingenuo chico que acababa de
entrar en el ejército: posee consciencia de si mismo, ha abandonado las ilusiones de su
juventud para dejar espacio a un sentido de la precariedad de la vida, de la muerte y del
heroismo en sus verdaderos significados, y la marca roja de su valor es la sefal tangi-
ble del cambio. Segun la novela, la dimensién individual de la guerra, la posibilidad de
sobrevivir o morir, son mas una cuestion de suerte que de verdadera habilidad, pero el
uso del valor no es una opcion: el premio final es la conciencia de si, aunque solo el azar
determinara si el soldado serd un sobreviviente o un cuerpo mas sobre el campo.

Otro retrato cargado por la fascinaciéon del binomio guerra y pasiéon se encuentra en
la segunda de cuatro partes de la reciente novela histérica “Expiacion” de lan McEwan
(2005). Aqui la ambientacion es el norte de Francia, donde podemos seguir las vicisitu-
des del soldado Robbie, liberado de prisién donde pagaba por un crimen que nunca
cometio, a cambio de su participacion en el ejército para contrarrestar la invasiéon de los
nazis en la Europa continental y mantener alejada la perspectiva de un ataque de Hitler
a Gran Bretana y su imperio. La crueldad de estas paginas expresa cuanto la guerra es
un asunto sucio: muchos soldados y oficiales no logran hacer nada mas que luchar para
la supervivencia diaria, mientras otros aceptan el reto con mayor idealismo, humanidad
y madurez, participando en operaciones de rescate de la poblacién civil y combatiendo
con valentia contra el malvado enemigo.

Sin fallar a lealtad y a sus valores espontdneos, Robbie lucha sobre todo para alcanzar la
playa de Dunquerque, lugar de la evacuaciéon de la Alianza consecuente a una momen-
tanea derrota en territorio francés. El contenido ético de la guerra no estd nunca en dis-
cusién: la Alemania nazi representa la encarnacion del mal y la importancia del éxito de
los aliados para el desarrollo del mundo democratico es hoy universalmente reconocida.
Sin embargo, en la novela destaca el punto de vista del condenado inocente, en busca
de una manera para lavar culpas inexistentes, probar con valor la inocencia manchada
con la mentira, rehabilitarse frente la sociedad civil -y regresar a esta misma antes de que
sus heridas terminen con él- donde lo espera una vida feliz con su amada a condicién de
que sobreviva a la batalla.

No se hablard mas en estas lineas de la evolucién y la significacion de la historia porque
ambas, la novela y su adaptacion filmica (Bevan, Fellner, Webster, y Wright, 2007) mere-
cen la experiencia personal de lector/espectador. Aunque cabe observar que la compo-
sicion reciente de esta novela por obra de un autor contemporaneo de indudable popu-
laridad, lan McEwan, nos recuerda que mucho de la percepcién del heroismo y el valor
del rescate social de la guerra se ha quedado, alin en nuestros tiempos, con el modelo
del soldado de la Segunda Guerra Mundial. Los muchos conflictos de los ultimos 80 afios
no han logrado modificar la sustancia del imaginario del militar para la sociedad civil; si
el papel de soldados y marinos ha cambiado, alin es una imagen de la primera mitad del
siglo XX la que se reverbera en la memoria colectiva y en las proyecciones futuras.
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Los temas del coraje y de la supervivencia son los argumentos principales de las dos
obras expuestas hasta este punto, mientras el foco cambia en favor de temas de disci-
plina y de rangos de mando en el tercer ejemplo aqui considerado, la novela de ciencia
ficcion de Robert A. Heinlein, “Tropas del Espacio” (1959), que describe la experiencia de
entrenamiento, disciplina y estricta adherencia a la vida militar del ejército del gobierno
mundial en un futuro, dentro de 1000 afos. El cadete protagonista de la novela, Juan
“John” Rico, es rodeado de elementos de alta tecnologia, pero su experiencia encuentra
la base mas sélida en el ligamen con el duro entrenamiento y la organizaciéon funda-
mento del ejército, en particular en el contexto de la intervencién de su grupo en una
guerra interestelar contra una raza de peligrosas arafas gigantes extraterrestres. En una
edicion de algunos afnos sucesiva a la original (Heinlein, 1967) podemos leer: “Las Armas
de la Infanteria Mévil y sus protecciones son obras maestras de ingenieria electrénica y
técnica. Pero el hecho de morir permanece lo mismo. Un sucio negocio de confusiéon y
sangre” (contraportada).

A pesar del inmediato éxito y la apreciacién critica, en particular entre los amantes del
género, la novela levantd una controversia a causa de las visiones politicas que parecia
sustentar. Algunos criticos subrayaron cémo el libro glorificaba los elementos militares,
un aspecto que varios describieron como propaganda y promocién al reclutamiento. La
ideologia del militarismo y el hecho que solo los veteranos tenian el derecho de votar en
la sociedad ficticia presentada en la novela, llevé a comentarla como una obra con idea-
les fascistas. Tal vez Heinlein expresaba su propuesta autoritaria para la mejora de la so-
ciedad, o bien solo estaba explorando en su ficcién las posibles configuraciones futuras.

Ayudan en la comprensién dos aspectos que podrian limitar fuertemente la legitimi-
dad de estas acusaciones de afiliaciones extremistas: el primer tema de la novela es la
posibilidad del uso de la fuerza opuesto a los excesos absurdos en la disciplina militar,
aparentemente celebrada en el texto a partir de la dedicatoria: “Al Sargento Arthur Geor-
ge Smith -Soldado, Ciudadano, Cientifico- y a todos los sargentos de todos los tiempos
que han trabajado para hacer hombres a partir de muchachos”(Heinlein, 1961, p. 6): el
nivel es personal y no politico o sistémico. El sequndo elemento se encuentra en el he-
cho que solo dos afos después el mismo autor publicd otra obra maestra de la ciencia
ficcion, “Extranjero en Tierra Extranjera” (1961), en la que, de forma opuesta, celebra el
cardacter pacifista de un humano nacido sobre Marte y educado por los hiperinteligentes
marcianos, en sus intentos para sobrevivir sobre el planeta Tierra. En esta obra son varios
los homenajes a las comunidades basadas en el sexo libre y la libertad de pensamien-
to, asi como la critica a los estructurados grupos de politicos corruptos y religiosos con
intereses materiales. El experimento social es parte de la narrativa de este autor y lleva
a pensar como mas probable una narracidon que nos guie a crear posturas y decisiones
auténomas, mas que sesgarnos hacia un prejuicio especifico.

Coghi, A.(2019).Soldados y marinos en las novelas en inglés. Revista A&H (10), 23-34. 27



Ninguna de las tramas aqui presentadas se adhiere especificamente, creemos, a una vi-
sion de ejército perfecto en una sociedad perfecta. Sin embargo, no es dificil encontrar
en estas obras las intenciones de las voces narrativas de transmitir valores asociados a las
fuerzas armadas, merecedores —segun las mismas voces- de ser heredados por las futu-
ras generaciones: se celebran asi el papel de la educacién militar, el rol de la disciplina,
la importancia de la resistencia a la fatiga y el dolor, y la experiencia del coraje en situa-
ciones de alto riesgo, el valor cohesivo del apego al grupo, a la causa y al ideal de justa
defensa de la libertad de un pueblo amenazado por opresores e invasores.

La manera en la que los tiempos y los espacios de la guerra caracterizan y moldean la tra-
ma misma de varias historias podria ser estudiada, segun las observaciones del ensayista
ruso Mijail Bajtin (1981), con el andlisis del cronotopo. Este concepto se refiere a la manera
en la que el tiempo —en griego chronos—y el espacio —topos— presentes en las novelas,
construyen dimensiones profundas para especificos nudos significativos de la historia
y de su importancia social. El campo de batalla de las tres novelas apenas presentadas,
aun en sus diferencias —campo abierto, bosques y carreteras y planetas inexplorados—
muestran cémo areas naturales abiertas se transforman, en momentos especificos, en el
teatro donde actitudes y acciones de los soldados se encuentran expuestas igual que sus
cuerpos. El peligro de vida deja descubierta no solo su vulnerabilidad fisica sino todo su
ser, incluyendo conciencia de si, miedos, motivacion y habilidades. Todo es tan drama-
ticamente intimo y publico al mismo tiempo, y la disciplina tanto entrenada esta puesta
tan constantemente a prueba que a menudo deja de funcionar.

Otros tipos de cronotopos marciales que merecen un tratamiento separado son los de
la vida y la ficcién de la marina militar. Separados de la tierra firme donde la mayoria de
los ciudadanos vive sus vidas, ya a pocas millas de distancia de la costa, el sentido de
separacion del resto del territorio del pais es tan abrupto que el panorama monétono
asusta al navegador inexperto y presenta el perfecto lugar para el peligro latente. Esa
sensacion implica alienacion, pérdida, aislamiento y abandono a las fuerzas de la natu-
raleza. El cronotopo de la navegacion y de sus rutas, los invisibles caminos trazados en
la forma siempre igual y siempre en mutacion del océano en los tiempos lentos de la
navegacion, se vuelven dindmicos y convulsos en las batallas navales. Para la tripulacion
y sumando, el dominio del elemento acuatico tiene caracteres de una urgencia constan-
te: la busqueda por la justa direccion, el manejo de los recursos a bordo, el patrullaje, el
reconocimiento del enemigo, la persecucion, la huida, el combate. La tripulaciéon tiene
caracteristicas del colectivo que llega a fundirse hasta tener aspectos del individuo; sin
embargo, el contraste entre esta identidad y la conciencia individual de los marineros y
los oficiales, con sus sensaciones y meditaciones en el medio de la explanada de agua sin
fin, es tema privilegiado de un gran nimero de novelas.

1 El texto reuine las traducciones al inglés de algunos de sus ensayos mas importantes.
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Si el valor y la urgencia de sobrevivir constituyen un tema central en las figuras del sol-
dado, para el habil marino la justificaciéon del rol se encuentra en su sabiduria, su co-
nocimiento y su actitud de servicio, demostrados constantemente a su capitan y sus
companeros aun antes que a su pais. El buen navegador en el imperio britanico de los
siglos XVI'y XVII llega a ser icono del ser humano empoderado —como indica Margaret
Cohen en su libro “La novela de mar” (2010)—y su forma literaria desarrolla protagonistas
o narradores ideales. El mar no es mas, en los ejemplos aqui considerados, el lugar de
los mitos homéricos o el espejo de los sentimientos de los poetas, sino el espacio de los
caminos reales e invisibles y de los tiempos que marcan la vida de los personajes. Vale la
pena recordar como este espacio maritimo y sus tiempos —escenario de muchas obras
narrativas— logra ser, incluso en contextos no militares, el lugar donde el concepto de
la cadena de mando alcanza su mayor significacién en cuanto herramienta colectiva de
supervivencia, también alld donde no hay batalla ni enemigo humano.

En dos famosas historias de uno de los mayores escritores en lengua inglesa, el britani-
co-polaco Joseph Conrad, encontramos aventuras por mar, subrayando la dimensién de
aislamiento y peligro en las experiencias de sus protagonistas y el poder de espejo de la
conciencia provisto por las interminables superficies de agua y los panoramas que esta
crea. Su obra maestra, “Corazén de Tinieblas” de 1899 (Conrad, 1996), aunque centrada
en gran parte sobre el cauce del rio Congo, puede considerarse a pleno titulo una novela
corta de navegacion: justifican esta clasificacion la alienacién del protagonista y las me-
ditaciones casi siempre alejadas de su verdadera ubicacién y concentradas en el lugar
de destino final del barco, donde el protagonista Marlow espera encontrar a Kurtz, un
explorador y comerciante de marfil que ha creado una pequena sociedad basada en el
culto de si mismo, hombre blanco, venerado como un dios por los nativos. Las analogias
militares son frecuentes e intensas: la linea de mando en el barco, el sentido de invasion
del hombre europeo sobre el territorio africano —reforzado por las descripciones de las
estaciones-puertos coloniales encontrados—y en la tribu psicolégicamente subyugada
por Kurtz.

No es casual que su transposicion filmica mas célebre, “Apocalypse Now” (Aubry y Cop-
pola, 1979) dirigida por Francis Ford Coppola, haya transferido, sin mayores distorsiones,
las meditaciones del protagonista a la guerra de Vietnam, en la que el mismo Marlow y
Kurtz son marinos del ejército estadounidense encargados de explorar y conquistar el
pais. El triste escenario histérico de ambas versiones artisticas presenta la linea de mando
como un arma y un instrumento de opresion, de organizaciéon de invasion y violencia
hacia una cultura externa, paraddjicamente en nombre de los mismos derechos civiles
que el hombre blanco pretende exportar.

Sin embargo, algunos anos después de “Corazon de Tinieblas”, en 1917, el mismo autor
escribié “La Linea de Sombra” (2013), una historia en la que el progreso en la cadena de
mando se vuelve una representacién del crecimiento psicolégico y madurez del prota-
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gonista, con frecuentes paralelismos entre sus responsabilidades y las habilidades con
las que cumple sus retos. Al inicio de la narracién, el protagonista en primera persona
deja su cargo de primer oficial en un barco mercantil para trabajar en la parte terrestre
del comercio maritimo, en el puerto de Singapur, pero pocos afos después la autoridad
del puerto lo pone al mando de otro barco mercantil para su traslado de Bangkok a la
misma Singapur. El protagonista-narrador no es mucho méas sabio o experto, se declara
solo un poco mas viejo, pero el nuevo desafio lo proyecta directamente a un nivel de
rango superior: a lo largo de la novela encontrard algunos capitanes y varias dificultades,
como una epidemia a bordo y la maldicién del fantasma del capitan anterior. Descrip-
ciones de modelos de buenos y malos capitanes de parte del protagonista ocupan una
parte significativa de las paginas y este tendra que escoger los ejemplos para construir
su ideal de comandante justo y habil.

Una vez mas el contexto militar —aqui “pseudo” militar— provee un ejemplo de formacion
de los jévenes que se hacen hombres. Se puede definir el encuentro entre la carrera del
oficial y el mar, como una secuencia de cronotopos en los que la importancia de la jerar-
quia destaca en el contexto: sea el barco parte de la Marina Militar o una embarcacion de
la Compania de las Indias Orientales de su majestad britanica, no deja de ser el ambiente
para el crecimiento y la maduracién, alejado de la proteccion, del caos y de la posibilidad
de desercién que la tierra firme de alguna forma puede ofrecer.

Volviendo a observar los temas de la disciplina y la cadena de mando, hay que considerar
que si bien el proceso de toma de decisiones esta presente en las novelas sobre la na-
vegacion civil, es mas lo que podemos encontrar en sus contrapartes militares: el primer
ejemplo aqui presentado es de 1824, cuando James Fenimore Cooper —famoso autor de
la novela sobre los nativos americanos “El Ultimo de los Mohicanos” (1986a)— escribié su
primera novela ambientada en mar, “El Piloto, una historia de mar” (1986b). “El Piloto” es
un gran ejemplo de narracion, rico en nuevos elementos e interesantes reflexiones: el
protagonista, Mister Gray, corresponde al personaje historico John Paul Jones, conside-
rado fundador de la Marina Militar de Estados Unidos, quien curiosamente llegé al rango
de almirante solo en los ultimos afios de su vida y no en la marina que habia fundado sino
en la marina rusa, medio siglo antes de que las dos naciones se convirtieran en enemigas.
Mister Gray-Jones, era un capitan comercial convertido en capitdn militar al servicio de
la naciente nacién americana durante la Guerra de independencia, desafiando la marina
britanica, para después regresar al servicio comercial y a su estado de simple ciudadano
al final del mismo conflicto.

Cooper fue personalmente un marinero mercantil por un afo y pertenecié a las fuerzas
armadas maritimas por un afio y medio, y es recordado también como autor del texto
de crénica “Historia de la Marina de Estados Unidos” (Cooper, 1853): podemos entonces
considerar sus experiencias personales y sus estudios como una clave en la compren-
sién de su ficcion. En la novela, el tema guia es la constante accion y el desarrollo de
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habilidades de mando y navegacién, todo sélidamente en las manos del sabio capitan
y de la preciosa ayuda de sus dos tenientes. Ningun simple marino esta directamente
involucrado en el desarrollo de la trama: la obra parece sugerir que a bordo todos son
fundamentales, pero los rangos superiores son el verdadero centro de la atencién y los
protagonistas de los eventos cruciales. Otro importante elemento es el hecho que el
océano Atléntico es la frontera sobre la cual la nacién se construyd, enfrentada a la clésica
frontera del lejano oeste: un contexto de leyes y disciplina opuesto a la cadtica sociedad
que se va moldeando alrededor de la frontera occidental.

Casi veinte anos después, el mismo autor escribié de nuevo una historia sobre los orige-
nes de la armada estadounidense, una novela llamada “Los dos almirantes” (1990). Aqui
faltan al centro de la trama personajes y un tono general tan historiograficos como el
anterior, aunque se presentan varios elementos reales en forma de subtemas y contex-
tos de la narracion: encontramos explicaciones sobre el sistema de linaje y mérito que
la marina britanica utilizaba para determinar sus grados mas altos, la transformacion de
una parte de la marina britanica a estadounidense y ejemplos de cdmo se determinaron
los primeros oficiales de la recién nacida armada.

También entre las creaciones de escritores menos conocidos podemos encontrar ejem-
plos interesantes de novelas sobre marinos: en el género es fundamental “El Mar Cruel”
de Nicholas Monsarrat (2011), originalmente de 1951. Basado en la experiencia en primera
persona del autor en su servicio en corbetas en el Atlantico del Norte durante la Segunda
Guerra Mundial, este libro presenta un retrato conmovedor y realista de la vida de una
tripulaciéon en las maniobras bélicas, en sus intentos para aprender a luchar y sobrevivir
en violentas y extenuantes batallas contra los elementos naturales y un enemigo des-
piadado. Una vez mas encontramos la idea de la guerra inevitablemente justa contra los
nazis: ninguna guerra como el conflicto de 1939-1945 contrapone las ideologias, muestra
un bando malvado contra una coalicion de virtuosos y presenta la ultima oportunidad
para evitar el fin del naciente mundo democratico, que estaba tomando forma a partir
de las constituciones de Estados Unidos, Francia y Reino Unido.

En la novela destacan las historias de un comandante y dos subtenientes: el primero es
llamado de vuelta a la Marina Real después de un periodo en la marina mercantil y toma
el mando de una corbeta para escoltar convoyes de provisiones de un lado del Atlantico
al otro. Los otros dos se encuentran sirviendo en el mismo barco, inicialmente sin expe-
riencia. El cabeceo constante del barco entre olas enormes, el clima frio, la atencién sobre
el convoy en las noches oscuras y el temor de que en cualquier momento un torpedo
de un submarino alemdn -los terribles Uboat- podrian hacerlos desaparecer, mueven
la trama del libro. La tradicién de la Marina Real y el conocimiento de la importancia de
su trabajo les permite sobrevivir y avanzar en el conflicto, aunque un torpedo los obliga
a abandonar el barco y desafiar las aguas congeladas: parte de la tripulacién sucumbe,
pero los tres sobreviven y pueden seguir su servicio en una pequeia fragata con la que
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ganan batallas importantes hasta el final del conflicto, donde se celebra su valiosa ayuda.
La oposicién entre valores correctos y excesos se ve subrayado por la presencia del abu-
so de poder y la disciplina negativa, personificados en un sadico e intimidante tenien-
te, antagonico al sabio comandante, ejemplar de superioridad moral. Los dos jovenes
aprenden a imitar el recto ejemplo durante las misiones y alcanzan en fama y prestigio a
su referente. Una vez més la clave ética estd alrededor de la obediencia: la tenacidad del
enemigo puede ser vencida sélo a través del mantenimiento de una saludable cadena
de orden.

Finalmente, un interesante marco histérico en tramas de ficcion, aunque en un periodo
mas antiguo -la edad Napolednica, cuando los britanicos luchaban contra los franceses,
otro potencial invasor continental, y su aliada la nueva armada estadounidense- se pue-
de ver en una serie de 21 novelas escritas por Patrick O’Brian entre 1969 y 2004 (O'Brian,
1990). Emblematica es la adaptacion en una sola pelicula que tomé material de varios de
estos libros y se estrend en 2003 con el nombre de la primera novela de la serie, “Master
and Commander: the far side of the world” (Arnow, Curtiss, Goldwyn, Gottlieb y Hender-
son —productores— y Weir —director—, 2003). Al lado de la extrema calidad de la prosa en
la narracion de O’'Brian, lo que nos puede interesar mas es la imagen que podemos tener
de los dos personajes Aubrey y Maturin, el capitan y el médico a bordo, que da nombre
a la entera serie, conocida como las novelas de Aubrey-Maturin.

Las experiencias de navegacién, de mando, de batallas del primero, y el papel de obser-
vador natural y sabio y prudente asesor del segundo, sus contrastes y su soélida amistad
en 15 afhos de viajes, construyen una profunda metafora de la vida y quizas incluso de
dindmicas sociales. Duos inspiradores detras de este formado por Aubrey y Maturin re-
montan probablemente a Don Quijote y Sancho Panza o Sherlock Holmes y Watson,
aunque un acercamiento mas contemporaneo y posiblemente mas coincidente puede
ser el duo Kirk-Spock de la serie original de “Star Trek” (Coon y Roddenberry, 1966).

Para concluir este recorrido tematico sobre los valores militares en la narrativa de lengua
inglesa, vale la pena subrayar que el presente ensayo no constituye una celebracién de
los valores patridticos y de la fascinacion de los valores que justifican la muerte por una
bandera. Estos valores no forman parte de los ideales del autor del presente escrito, pero
sobre todo, no lo son para la mayoria de los narradores analizados. El objetivo que se
pretendio perseguir aqui fue realizar una muestra antoldgica de los temas militares en
el género novelesco en lengua inglesa y de los temas éticos presentados, en el contexto
de la funcién que las instituciones militares tienen en la sociedad civil de inspiracion
democrdtica: mas alla de su fuerza de identidades narrativas capaces de evolucién, los
personajes presentados enfrentan un verdadero debate ético y seleccionan valores y
conductas a un nivel superior a la construccion de su caracter especifico individual. Sus
elecciones constituyen un modelo que se presenta al lector como punto de inicio para
un debate sobre la sociedad misma.
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De manera similar, las dos principales fuentes de la literatura de lengua inglesa, los Esta-
dos Unidos y el Imperio Britanico, a pesar de sus violencias y excesos colonialistas —criti-
cados en obras como la novela de Conrad (1996) aqui citada— presentan en su contexto
el crisol de valores como el Estado constitucional, el Estado de derecho y el sufragio
universal, hoy patrimonio imprescindible del mundo contemporéaneo. Y en particular en
estos paises, ejércitos nacionales y marinas militares, mas alla de su tarea de protegery
servir la poblacién civil, a menudo se han presentado a si mismos y al exterior como mo-
delos de organizacién y educacién; tal vez no sea el Unico, no siempre es el mejor, pero
sin duda es un modelo existente desde hace tiempo que sigue operando para mantener-
se en vida en el futuro, como indica el discurso constituido por las obras consideradas.
Junto con la persistencia de las instituciones militares, sobrevive un debate interno y un
didlogo con la sociedad civil sobre el correcto nivel ético de estas instituciones, pero so-
bre todo un concepto de modelo educativo militar, con fuerza en el valor de la disciplina,
de la resistencia y de la legitimidad del mando que la literatura ha observado y seguira
observando para abrir nuevos espacios de reflexién y comprension.
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Resumen

El presente articulo es un andlisis de la supuesta enfermedad del oro que sufrieron Hernan Cortés
y las tropas castellanas en el proceso de Conquista de la Triple Alianza desde 1519 en el marco de
los quinientos afos de este suceso. Se analizan las menciones mas destacadas de este hecho por
parte de los cronistas y personajes destacados del periodo hasta llegar al imaginario de hoy. De
este modo se descubre una argumentacion que favorece la comprensiéon de un momento histo-
rico que cambiaria para siempre los territorios americanos y europeos vinculados a la busqueda
de este metal.

Palabras clave: Nueva Espafia, Conquista, Herndn Cortés, oro.

Abstract

The present article is an analysis of the alleged gold disease suffered by Hernén Cortés and the
Castilian troops in the process of Conquest of the Triple Alliance since 1519 in the framework of
the five hundred years of this event. The most outstanding mentions of this fact are analyzed by
the chroniclers and prominent figures of the period until arriving at the imaginary of today. In this
way we discover an argument that favors the understanding of a historical moment that would
forever change the American and European territories linked to the search for this metal.

Keywords: New Spain, Conquest, Herndn Cortés, gold.
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Una frase modificada con el tiempo

Partimos de una frase que suele ser citada en ocasiones puesta en boca de Hernan
Cortés: Porque los espanoles sufrimos una enfermedad que sélo cura el oro (Ferrer, 2015)
en ocasiones modificada con el siguiente: nosotros los espafoles sufrimos de una enfer-
medad que sélo el oro puede curar.

La frase no es totalmente correcta si atendemos a la cita de Lépez de Gémara (1552) en
su obra <<La Conquista de México>>. Capitulo XXVI, de la que podria tener su origen
pues no hace mencién por ejemplo al término espafoles. Y es que aunque por entonces
se emplearia el término castellanos no cita el gentilicio. Nos ha llegado pues una ade-
cuacion formal del contenido sin ser cita textual. He aqui lo que hablé Cortés a Teudilli,
criado de Moteczuma:

... Hecho que fue todo esto, Teudilli despaché a México a Moteczu-
ma con lo que habia visto y oido, y pidiéndole oro para dar al capi-
tan de aquella gente, y era porque Cortés le pregunté si Moteczuma
tenia oro. Y como respondié que si, “envieme, dice, de ello, que te-
nemos yo y mis compareros mal de corazén, enfermedad que sana
con ello”. Estas mensajerias fueron en un dia y una noche del real de
Cortés a México, que hay setenta leguas y mas de camino, y llevaron
pintada la hechura de los caballos y del caballo y hombre encima,
la manera de las armas, qué y cuantos eran los tiros de fuego, y qué
numero habia de hombres barbudos. De los navios ya avisé asi como
los vio, diciendo qué tanto, y qué tan grandes eran. Todo esto hizo
Teudilli pintar al natural en algodén tejido para que Moteczuma lo
viese. (p. 55).

(Y qué nos dice Bernal Diaz del Castillo sobre este mismo momento?

... Parecer ser que Tendile traia consigo grandes pintores, que los
hay tales en Méjico, y mandé pintar al natural la cara, rostro, cuerpoy
facciones de Cortés y de todos los capitanes y soldados, navios, velas
y caballos, y a dofia marina y Aguilar, y hasta dos lebreles, y tiros y pe-
lotas, y todo el ejército que traiamos y lo llevé a su sefor. Parecer ser
que un soldado tenia un casco medio dorado, que aunque mohoso;y
viole Tendile, que era mas entremetido indio que el otro, y dijo que
lo queria ver, que se parecia a uno que ellos tenian que les habian
dejado sus antepasados de donde venian, el cual tenian puesto a sus
dioses Huichilobos, que su sefior Montezuma se holgaria de verlo.
Luego se lo dieron, y les dijo Cortés que porque queria saber si el
oro de esta tierra es como lo que sacan en la nuestra de los rios, que
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le envien aquel casco lleno de granos de oro para enviarlo a nuestro
gran emperador. Ya ido Tendile alcanzamos a saber, que, después de
ser indio de grandes negocios, fue el mas suelto pedn que su amo
Montezuma tenia. El cual fue en posta y dio relacién de todo a su
sefor, y le mostré todo el dibujo que llevé pintado, y el presente que
le envié Cortés y dizque el gran Montezuma, que desde que lo vio,
quedd admirado y recibié por otra parte mucho contento, y cuando
vio el casto y el que tenia su Huichilobos tuvo por cierto que éramos
de los que le habian dicho sus antepasados que vendrian a sefiorear
aquella tierra. (Diaz del Castillo 1568, p.75)

Diaz del Castillo (1568) no menciona ninguna alusion a esa enfermedad del oro incluso
parece hacer hincapié en un intercambio de objetos sin olvidar la pregunta sobre/acerca
de que si los rios de la zona portan ese metal. Francisco Lépez de Gémara nunca estuvo
en América pero si conocié a Hernan Cortés hacia 1540 y fue capelldn en su casa. Este
hecho podria haber permitido ciertas conversaciones sobre aquellos hechos del pasado
de boca del propio Cortés que no relacionamos por tanto en primera persona con Ber-
nal Diaz del Castillo como en las teorias de Christian Duverger ( 2012) ya superadas en la
historiografia actual. A ello debemos sumar que autores como Gurria (1979) afirman que
se sirvid Gémara de escritos de Andrés de Tapia para escribir su Historia de la Conquista.

Si analizamos por tanto la obra de Tapia (1540), <<Relacién hecha por el sefior Andrés
de Tapia sobre la conquista de México>>, en el mismo acontecimiento y momento his-
torico en el que estd inmersa la frase de Cortés que estamos analizando no encontramos
referencia alguna al concepto de la enfermedad y el oro, no se cita. Nos narra el mismo
encuentro donde pidié el marqués ciertos presentes de oro y plata, algunos con forma
de rueda a cambio de ropas propias y otros objetos castellanos.

Bernal Diaz del Castillo (1568) en su capitulo <<Como tendile fue a hablar a su sefior Mon-
tezuma y llevar el presente>> hace alusion de igual forma a esas ruedas de carreta de
oro pero sin citar palabra alguna de la enfermedad, y lo primero que dio fue una rueda
de hechura de sol, de oro muy fino, que seria tamafio como una rueda de carreta, con
muchas maneras de pinturas, gran obra de mirar, que valia, a lo que después dijeron que
la habian pesado, sobre diez mil pesos; y otra mayor rueda de plata, que valia mucho; y
trajo el casco lleno de oro en granos chicos, como lo sacan de las minas, que valian tres
mil pesos. Iglesia (1940) y Ramirez (1944) sehalan en sus escritos que Francisco Lopez de
Gomara se sirvid por su parte de la obra de fray Toribio de Benavente, Motolinia, para
redactar su <<Historia de la Conquista de México>> (Gurria, 1979, p.13). ;De qué enfer-
medad nos pudo hablar Motolinia de la que pudo haber creado la expresién Lopez de
Gomara quizas en conversaciones privadas con Cortés en los Ultimos siete afos de su
vida? Motolinia nos narra que con el oro cobraron mil enfermedades, a lo que se suma la
enfermedad de la avaricia, la codicia, ese afan desmedido de poseer y adquirir riquezas
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para atesorarlas. “... Si alguno preguntase que ha sido la causa de tantos males, yo diria
que la codicia” (Benavente, 1555, p. 69).

El oro como sanaciéon o como enfermedad
No podemos argumentar sobre la expresidn fiebre del oro pues se refiere al desarrollo
rapido en una zona o regiéon especifica de un gran nimero de placeres de oro y propia
del s.XIX (Morrel, 1968).

El oro como sanacién es mencionado en cronologias antiguas en Egipto e India o incluso
hacia el 2500 a.C en China, pues ante su estado de resistencia a la oxidacion se vinculé a
una larga vida. Algunas obras como el libro Bencao, compendio de medicina China que
durd del s.ll a.C hasta el ano 1911, describen usos de oro como medicina que, por ejem-
plo, se esparcia en forma de polvo finamente molido sobre un forinculo o una infeccién
de la piel. (Rico, 2017). De igual forma en la obra T'san T'ung ch'i Unién de las correspon-
dencias separadas, escrita por Wei Po-Yang en el afo 142 menciona que cuando el alqui-
mista incluye el oro en su dieta la duracién de la vida se prolonga, se recupera el tono
capilar, salen nuevos dientes y los ancianos recuperan su juventud (Eliade, 1992). Esta
informacion corresponderia a un oro alquimico en combinacién con el cinabrio. Serd
Enrique Cornelio Agrippa quien cita en su Filosofia Oculta y Magia Natural: “... entre los
gustos, los que son agudos o acres y de dulzor muy mezclado; entre los metales, el oro a
causa de su color y resplandor tiene por el sol la virtud de ser reconfortante.” (Cornelio,
1992. p. 41).

El protomédico Luis Mercado expresaba:

La peste solo tiene tres remedios, sin los cuales ni la medicina ni sus
auxilios tienen suficiencia ni buen efecto, y con ellos se suelen de-
fender grandes republicas, que son: oro, fuego y castigo. Oro para no
reparar en costa ninguna que se ofrezca. Fuego para quemar ropas y
casas, que ningun rastro quede. Castigo publico y grande para quien
quebrase las leyes y orden que se les diere en la defesa y cura de
estas enfermedades. (Puerto, 2013, p. 35).

El oro curaba, por tanto, en la medida en que podias huir teniéndolo como posesion del
territorio con enfermedad en vez de usar métodos preventivos ineficaces en esos tiem-
pos; alejarse por medio de riquezas antes que afrontar una posible muerte.

En los siglos XVI'y XVII los llamados simples medicinales incluyen plantas, piedras y me-
tales. Asi Bernardino de Laredo en 1527 en su Modus faciendi cum ordine medicandi,
establece que todas las cosas que entran en el medicamento son cordiales (favorecen al
corazon) y confortativas del estémago. Entran en su composicion diversas piedras pre-
ciosas: zafiro, jacintos, esmeraldas y perlas pequenas, coral rubio y blanco;... panes de
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oro. Zamudio de Alfaro contra la peste recomienda tomar el oro potable o agua de oro,
suspension de oro en agua, también lo hara Marsilio Ficino, protegido de Cosme de Mé-
dici, mientras Velasco de Taranta incorporé en sus recetas limadura de oro. (Puerto, 2013).

(Y qué seria ese mal del corazéon que afectaria a los hombres de Cortés? Del s.XVI al XVII
se entendia por mal de corazén a una dolencia prolongada, algo indefinida por su origen
desconocido pero centralizado en el musculo cardiaco supuestamente provocado por
un gran esfuerzo o por el simple cansancio.(Sdnchez, 2015). Tenemos por tanto el posible
testimonio del propio Cortés sobre una enfermedad, un mal del corazén que solo se
curaria con oro.

Pero mas que considerar al oro como elemento de sanaciéon debemos en este caso consi-
derarlo como que en su ausencia puede llegar una enfermedad. La interpretacion de que
esa ansia de oro llevaba a la enfermedad parece ser tan antigua como el hombre hasta
llevarlo incluso a la muerte. No fue un engafo ante unas comunidades ignorantes, que
por cierto no valoraban dicho metal del mismo modo que la concepcién europea, sino
un argumento entre la codicia y el intento de eliminar el mal del corazén de no cubrir
las necesidades propias. Fray Toribio de Benavente (1541) nos cita que enriquecerse y
usurpar en tierra ajena lo de otros, tratarles como esclavos, no es menos grave a que de
mil hombres castellanos uno ha vuelto a Espana, cuyos bienes obtenidos no llegaran al
tercero de sus herederos y donde la mayor pena o enfermedad de ese oro pesa tanto el
cuerpo como en el alma:

... porque con el oro cobraron mil enfermedades, unos tullidos de
bubas, otros con mal de ijada, bazo, y piedra, y rinones, y otras mil
maneras y generos de enfermedades, que los que por esta Nueva
Espafia aportan en la color los conocen, y luego dicen: este perulero
es”; y por uno que con todos estos males (sin el mayor mal que es el
de su alma) aporta a Espafia rico, se mueven otros mil locos a buscar
la muerte del cuerpo y tiel anima; y pues no os contentasteis con lo
que en Espaiia teniades, para pasar y vivir como vuestros pasados,
en pena de vuestro yerro es razon que padezcais fatigas y trabajos
sin cuento. (p. 215).

Si para los castellanos por tanto llegar a ese oro era un posible motivo de empeoramien-
to por poner todo su esfuerzo y ambicién en ello, debemos tener en cuenta, que para
los indios ciertos minerales como el oro y la plata eran considerados excrementos de los
dioses o teocuilatl (L6pez Austin, 2009) especialmente entre nahuas antiguos y tarascos
que lo asociaban al Sol, oro, y a la Luna, plata. Pese a ello el oro, sin ser el elemento de
mas valor en el mundo prehispanico, participaba en ceremonias de la élite gobernante
y el tlahtoani como simbolo de distincién (Baquedano, 2005). Solo grandes sefiores po-
dian usar tal distincion junto a guerreros destacados (Duran, 1587). Por tanto podemos
ir mas alla en lo que podria afectar a los castellanos, lo que llama Motolinia <<el mal del
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alma>> que llegaria a afectar incluso al propio Cortés quien dijo que Dios le visitd con
grandes aflicciones, trabajos, enfermedades para purgar sus culpas y alimpiar su dnima.
Y creo que es hijo de salvacién y que tiene mayor corona que otros que lo menosprecian.
(Benavente, 1555). Nuevamente encontramos en Fray Toribio de Benavente (1541) una
alusiéon a los males que los castellanos podian encontrar hasta que llegasen a una posible
riqueza.

... otros dilatando su partida, no queriendo ir hasta que esten ricos;
y los mas de estos permite Dios que vienen a morir en un hospital!
Habia de haber para estos un fiscal que los apremiase con penas;
porque mas les valdria ser buenos por mal, que dejarlos perseverar
en el pecado; no se si les cabra parte de la culpa a los prelados y
confesores; porque si estos hiciesen lo que es en si y los castigasen y
reprendiesen, ellos volvieran a sus casas y a remediar a sus hijos. (p.
215).

Los informantes indigenas de Sahagun sefalaron que tras el paso por Cholula y antes de
la llegada a los volcanes unos enviados mexicas entregan a la expedicion de Cortés unos
objetos de oro apreciando “se les puso risuefa la cara, se alegraron mucho, estaban de-
leitandose. Como si fueran monos levantaban el oro, como que se sentaban en ademdn
de gusto, como se les renovaba y se les iluminaba el corazén” (Ledn Portilla, 2004, p.60).
Esta argumentacion no es extrana pues Colén escribié “El oro es excelentissimo; del oro
se hace tesoro, y con él quien lo tiene hace cuanto quiere en el mundo, y llega a que echa
las animas al Paraiso” (Brading, 1991, p.26) Esta imagen donde el oro abre las puertas del
mundo contrasta con la vision de Gémara sobre la Noche Triste donde quien mas oro
tenia mas opciones de morir rico tuvo por el peso que suponia en plena huida “De los
nuestros tanto mas morian, cuanto mas cargador iban de ropa y de oro y joyas; no se
salvaron sino los que menos oro llevaban... por manera que los maté el oro y murieron
ricos” (Garcia, 1901, p. 223). Felipe Guaman Poma de Ayala décadas después (1615) hara
una satirica pintura de Pedro de Candia tratando dvidamente de comer oro, lo que le lle-
vara a realizar una obra tratando de defender sus derechos patrimoniales ante el rey Fe-
lipe lll por lo que seguramente exagerod ciertos aspectos entre ellos esta ingesta de oro.

Los conquistadores castellanos se movian en diferentes niveles de motivacién en las
dimensiones siguientes: ambicion personal de riquezas, ambicién de ampliar el reino,
busqueda de fama y honores con aventura y sed de ganar almas para Dios. Hernan Cor-
tés tendria todas estas dimensiones en unos niveles similares en proporcién y equilibrio
“debemos tener presente que cada espafol, uno por uno, tuvo motivaciones materiales,
psicoldgicas o religiosas en proporcién diferente” (Louvier, 2018, p. 25). Quizas uno de
los aspectos menos comentados debido al matiz de la propia frase analizada que tiende
a superponer el afan por riqueza y oro a cualquier otra dimension se aprecia en la propia
opinion de Fray Toribio de Benavente sobre la dimensidn espiritual de Cortés. Benavente
destaca que aun siendo Herndn Cortés un pecador, con fe y obras de buen cristiano...
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Dios le visité con grandes aflicciones, trabajos, enfermedades para purgar sus culpas y
limpiar su dnima.

De la crénica al imaginario

Debemos recordar que Lépez de Gémara nunca estuvo en América y posiblemente solo
compartié conversaciones personales sobre la Conquista de México en los ultimos sie-
te anos de vida de Hernan Cortés que fallecié en 1547. En dichos momentos pudo leer
obras de otros cronistas que comparé con esas conversaciones privadas y que pudieron
dar origen a dicha expresion de un mal de corazén, enfermedad, que sanaba con el oro,
puesta en boca de Cortés. Dicha expresiéon no ha sido reflejada por cronistas que estu-
vieron junto a Cortés en aquellos momentos y que pudieron ser testigos directos de un
hecho tan relevante al ser un comentario que llama tanto la atencién. Pese a ello en los
Ultimos anos de Cortés la redencién por haberse dejado llevar en algin momento por
la codicia, que resalta Motolinia, pudo generar un comentario que, fuera de contexto
y época, reflejara ciertos sentimientos de por entonces. De la misma forma Lépez de
Gomara pudo crear la frase a partir de las argumentaciones oidas a Cortés y leidas en
otros cronistas pero que nunca habria sido dicha de manera literal en ese momentoy en
contexto histérico. Al afo siguiente de su publicacién, la obra de Lopez de Gémara fue
intervenida por el Consejo de Indias por ciertas criticas a decisiones de Carlos V.

Desde la llegada a Cozumel hasta la toma de México-Tenochtitlan, Cortés no obtuvo mas
de 1500 kilos de oro (Calderén, 1998). La produccion a futuro seria principalmente de
plata pasando el oro a una actividad de interés secundario. Para algunos autores el con-
junto de las riquezas obtenidas en América por Castilla, incluyendo el oro y la plata, no
superard, a lo largo de tres siglos, las riquezas producidas sélo en la Peninsula Ibérica
simplemente por la exportacién de la lana de las ovejas merinas del pais (Carande, 1977)
Ginés de Sepulveda declaré en su Democrates alter que “sélo el hierro aportado por los
castellanos ya compensaba todo el oro y plata enviado desde América, por no sumar
cultivos como el trigo, animales como caballos y puercos... sumado a aportaciones cul-
turales de leyes, lengua, religion...” (Dumont, 1999, p. 174).

Si la crisis de conciencia con el Sermén de Montesinos aludia a que se mataban indios
por sacar y adquirir oro cada dia (Dumont, 1999) y Francisco de Vitoria condenara la apro-
piacién de las riquezas en general y del oro en particular de los indios; en la regulacion
de la encomienda que hace Cortés dentro de las Ordenanzas del 20 de marzo de 1524
establece obligaciones de los castellanos para los indios y de estos para los castellanos,
de mismo modo ante la Corona. En dichas obligaciones de los encomenderos con los
indios parece que la enfermedad del oro ha mermado pues dentro de la obligacién de
darles un buen trato establece que
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mando y prohibo que ninguna persona de cualquier ley, estado o
condicién que sea no apremie pidiendo oro a los indios que tuviese
encomendamos bajo pena que cualquier persona que apremiase los
dichos indios o les diese cien azotes, palo o de otra cosa por si u otra
persona, por el mismo caso los haya pedido. (Dougnac, 1994, p. 341).

Surgirian nuevas regulaciones respecto a la extraccion del mineral que sin dejar de ser
preciado seria necesario su articulacién bajo la legalidad del quinto real. Aunque Cortés
jamas pronunciara esa frase, la pronunciase de otro modo o la remitiera pasados los afios
a sus amigos de confianza, ese mal de corazén que pudo tener Cortés toda su vida auto
inculpdndose y que se extendio a otros conquistadores, ese mal que te enferma y que
solo se podria saciar con el oro no es otra cosa que la avaricia humana. Dicho acto, ayer,
hoy y manana ante la riqueza no debe dejar de hacernos ver que este es un mal que
puede enfermarnos, que puede extenderse afectando al cuerpo o incluso hasta dejar
una herida en nuestra alma; Hernan Cortés solo fue un hombre de su propio tiempo con
luces y sombras. En palabras del propio Motolinia:

Si alguno preguntase que ha sido la causa de tantos males, yo diria
que la codicia, que por tener en el cofre algunas barras de oro...que-
da la desventurada, anima pobre, fea y desnuda. jOh, cuantos por
esta negra codicia desordenada del oro de esta tierra estan queman-
dose en el infierno. (Benavente, 1555, p. 69).

(Y como llega la expresiodn analizada al imaginario de hoy? Nihil novum sub sole, quizas
la genialidad de Gémara, basandose en patrones antiguos, es anticiparse a la creaciéon de
este atributo en un héroe con momentos de villano, articular un discurso que generase
las pasiones de tener una empatia sobre dicho mal pero que pudiera ser mostrado como
una carga o peso que incluso pudiera ser ridiculizado por el dominio de la avaricia sobre
la razdn; asi ya la comedia La conquista de México de Fernando de Zarate (1668) expresa:

...Cortés: Dile como yo le he sabido, que come hombre, que es cosa
a naturaleza odiosa, y que esta el Cielo ofendido,

de cuya parte también vengo d decir mil secretos

para diversos efectos, y todos para su bien

y dile si tiene oro para curar a mi gente

cierta enfermedad.

H
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Resumen

Ante la problemdtica que presentan las Instituciones de Educacién Superior para mantener la
actualizacion académica de sus egresados, los Programas de Educacion Continua se constituyen
en la herramienta estratégica que responde a la necesidad de preservar la competitividad de la
mayor cantidad posible de sus profesionistas.

En este trabajo se presenta un modelo de Educaciéon Continua en la modalidad b-learning o
semipresencial, desarrollado con base en el modelo ADDIE - Analisis, Disefio, Desarrollo, Im-
plementacion y Evaluacion — e implementado en la plataforma Moodle, para que los alumnos
egresados de la Universidad Tecnoldgica de IzGicar de Matamoros — UTIM — en Puebla, puedan
mantener actualizados su perfil profesional.

Para evaluar el modelo propuesto, se desarrollé un curso de prueba y se aplicé una metodologia
cuantitativa, con alcance descriptivo, para obtener datos e indicadores desde la perspectiva de
los participantes del curso y de especialistas en materia de tecnologia educativa. El nivel prome-
dio de satisfacciéon de la propuesta fue del setenta y siete porciento, lo que indica que, si bien
hay éareas de oportunidad, la propuesta esta en la direccién correcta acorde con los objetivos e
intenciones trazados.

Palabras clave: b-learning, curso en linea, disefio instruccional, educacién continua.

Abstract

Given the set of issues faced by Higher Education Institutions to maintain continuous profesional
development of their graduates, Continuing Education Programs have become the strategic tool
which responds to the need to preserve the competitiveness of the greatest possible number of
their professionals.

This paper presents a model of Continuing Education in the b-learning modality, developed ba-
sed on the instructional design model ADDIE - Analysis, Design, Development, Implementation,
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and Evaluation - and implemented in Moodle as an educational platform in order for graduates
from the Technological University of Izdcar de Matamoros - UTIM - in Puebla to keep their profes-
sional profiles updated.

In order to evaluate the proposed model, a pilot course was developed. Additionally, quantitative
methodology with descriptive scope was applied to obtain data and indicators from the pers-
pective of course participants as well as of specialists in educational technology. The average
level of students’ satisfaction was seventy seven percent. This result indicates that, although we
have opportunities areas, the proposal is in the right direction and in line with the objectives and
intentions outlined.

Keywords: b-learning, continuing education, instructional design, online course.

Introduccion

La capacitacion de los egresados, es uno de los mayores compromisos sociales de las
Instituciones de Educacién Superior, IES, en virtud de que permite consolidarlos como
profesionistas competentes, capaces de contribuir al desarrollo del pais y de satisfacer las
necesidades del sector productivo.

La estrategia académica que contribuye al fortalecimiento de los conocimientos, compe-
tencias, habilidades y mejora del desempefio laboral de los egresados de las IES, son los
programas de Educacion Continua, EC. En la sociedad del conocimiento la EC se constitu-
ye en un recurso estratégico, como una seria opcion formativa, acorde con los intereses y
posibilidades de personas con necesidades de éxito, tanto en la vida cotidiana como en
el quehacer profesional.

En el caso de la Universidad Tecnolégica de Izicar de Matamoros, UTIM, ubicada en el
Estado de Puebla, histéricamente se han ofrecido cursos relacionados con el quehacer
profesional de los egresados. Impartidos en modalidad presencial y en dias habiles, se ha
limitado la participacion de los alumnos egresados y por consiguiente el cumplimiento
del objetivo propio de la EC.

En este proyecto se propone un modelo para resolver la necesidad de fortalecimiento de
las acciones de EC en la UTIM, que facilite y masifique la adquisicion de conocimientos,
competencias y habilidades por parte de sus egresados. El nicleo de este proyecto esla
instrumentacion de cursos en modalidad b-learning en congruencia con las tendencias
internacionales y con la integracidn curricular de las tecnologias de la informacién y co-
municacion (The New Media Consortium, 2017).
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Contexto y problematica

Enla UTIM, la EC ha sido concebida como un proceso orientado a fortalecer capacidades
y habilidades, primordialmente de sus egresados y, en segundo término, del publico en
general, mediante la imparticién de cursos de capacitacion presenciales sobre tematicas
especificas.

Sin embargo, en razén de que los egresados de la UTIM se han incorporado al ambito
laboral y que menos del 30% de los mismos son originarios de Izicar de Matamoros,
Puebla (UTIM, 2016), solo el 1.38% de los egresados ha tomado un curso de actualizacion
presencial en las instalaciones de la universidad. Esto por la dificultad de horario y los
gastos adicionales de hospedaje y alimentacion. Asi, es necesario detener la capacitacion
presencial e implementar cursos en modalidades alternas con mediacién tecnoldgica
que se enfoquen a los objetivos institucionales.

Marco teérico

La formulacién de esta propuesta, implicé investigar sobre modelos tedricos respecto a:
Educacion Continua, b-learning, disefio instruccional, plataformas educativas y evalua-
cién de la formacion.

Educacion continua
La EC es una estrategia educativa disefiada, organizada, sistematizada y programada que
“...tiene como finalidad complementar la formacién curricular, profundizar y ampliar co-
nocimientos en todos los campos del saber; capacitar y actualizar profesionalmente para
contribuir al bienestar y desarrollo individual y social, bajo los criterios de calidad y perti-
nencia ...” (Consejo Universitario UNAM, 2016, p. 1).

En las Universidades Tecnoldgicas de México, la EC esta concebida como parte integran-
te del Programa de Seguimiento y Colocacién de Egresados, para garantizar que estos
actualicen sus conocimientos, competencias y valores éticos acordes al mundo laboral
en constante cambio, a las nuevas exigencias sociales y a las necesidades de desarrollo
(Secretaria de Educaciéon Publica, 2005).

Modelo b-learning
Segun Garcia (2014), el b-learning es una modalidad educativa mixta que aprovecha las
ventajas de los contextos presenciales y los virtuales. Este concepto, b-learning, es una
denominacién para un acto de Educacion a Distancia que -segun Garcia- es la «concep-
tualizacién abarcadora» de todas las modalidades educativas que se relacionan con las
tecnologias cuyas caracteristicas fundamentales son: separacion profesor-alumno, utili-
zacion de medios técnicos, organizacion de apoyo y tutoria, aprendizaje independiente
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y flexible, comunicacion bidireccional, enfoque tecnoldgico, comunicaciéon masiva y pro-
cedimientos industriales.

En particular, en cuanto a la organizacién de apoyo y tutoria, la modalidad b-learning
tiene la ventaja de recuperar el contexto de la formacién presencial que, de acuerdo
con Guerra y Carrasco (2017), impacta en la motivacién de los participantes, facilita el
establecimiento de vinculos personales y permite realizar actividades mas complejas
respecto a aquellas que se pueden ejecutar de manera puramente virtual, como prac-
ticas de laboratorio, simulacros, etc. Por otro lado, la separaciéon de alumnos y profesor,
el enfoque tecnoldgico y uso de los medios técnicos, se refieren al contexto virtual de
esta modalidad educativa proporcionando las siguientes ventajas: reducciéon de costos,
eliminacion de barreras espaciales y flexibilidad temporal y fomento del autoaprendizaje
- independiente y flexible.

Diseno instruccional
La accién formativa necesita una disciplina que regule su disefio y desarrollo. Esta disci-
plina se conoce como Diseno Instruccional, DI.

El disefio instruccional se considera parte central de todo proceso de
aprendizaje porque representa la planificacion detallada de las acti-
vidades educativas sin importar la modalidad de ensefanza. [...] es
un proceso sistematico, planificado y estructurado, que se apoya en
una orientacién psicopedagdgica del aprendizaje para producir con
calidad y pertinencia, una amplia variedad de materiales educativos
[...] adecuados a las necesidades de aprendizaje de los estudiantes
(Jiménez, 2014, p. 4).

En este proyecto se adopté el modelo ADDIE, considerado como una guia estandar que
es al mismo tiempo, el mas utilizado en el desarrollo de modelos instruccionales con
integracion curricular de medios tecnolégicos. Su nombre es el acrénimo de las cinco
fases estructuradas y secuenciales que lo integran: Andlisis; Disefo; Desarrollo; Imple-
mentacion; y Evaluacion.

De acuerdo con Brown y Green (2011), las cinco fases consisten en:

Fase de analisis. Antes de definir las acciones de intervenciéon didactica o instruccional, se
debe analizar la situacion para determinar el mejor camino. Los enfoques de analisis son:
necesidades, tareas y estudiantes. El analisis es fundamental ya que ayuda a decidir las
metas del acto de instruccion y a seleccionar y organizar las actividades de instruccion.

Fase de disefio. Segun los resultados del andlisis, se deben organizar las actividades para
la intervencion didactica. Deben crearse las metas y los objetivos que determinaran las
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actividades de los estudiantes durante el acto instruccional. Es fundamental determinar
el enfoque y la secuencia de las actividades para motivar al estudiante.

Fase de desarrollo. Las actividades se elaboran en esta etapa. Es fundamental basarse
en modelos de eficacia probada y en el disefio visual. Otro elemento fundamental es la
administracion del proyecto hasta su imparticion y evaluacion.

Fase de implementacion. Se ejecuta el acto instruccional en el ambiente, con las activida-
des y materiales disenados para alcanzar los objetivos y metas trazadas.

Fase de Evaluacion. Se determina cémo se medira el desarrollo y desempefio de los es-
tudiantes y cobmo se evaluara el éxito del disefio instruccional en todas sus etapas. El as-
pecto fundamental es la cuidadosa ejecucion de las actividades de evaluacion planeadas
para retroalimentar la intervencion instruccional y generar un ciclo de mejora continua.

Plataforma educativa

La imparticion de EC en b-learning, implica el uso de una plataforma. En este proyecto
se us6 Moodle disefiado con enfoque constructivista social y aporta herramientas Utiles,
practicas, flexibles para facilitar su operacién para el docente y los estudiantes. Permite
acceso e interaccion con diversos contenidos, actividades y recursos: documentos, arti-
culos, imagenes, bases de datos, carpetas, enlaces, cuestionarios, tareas, encuestas, etc.
Moodle es una plataforma de cédigo abierto y uso libre (Moodle, 2009).

En esta propuesta se us6 Moodle Cloud (https://moodlecloud.com/) debido a los si-
guientes factores: a) disponibilidad y acceso a la plataforma en todo momento; b) no
tener dependencia de un equipo servidor fisico en sitio para tal efecto; c) no tener de-
pendencia de un sistema operativo que funcione con la plataforma; d) flexibilidad en la
configuracion; y €) mantenimiento progresivo y respaldos en todo momento.

@o ’-‘-.. 09

U e
UNIVERSIDAD
TECNOLOGICA

O EFUACAR DM MATAMCBOR .

o« B-Learning . .

Figura 1. Plataforma educativa b-learning UTIM. (Elaboracién propia).
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Evaluacion de la formacion

Para medir el impacto de la EC en b-learning, se tomé el modelo de evaluacién de Kirk-
patrick (2007), quien plantea realizar la evaluacién de la formacién en cuatro niveles se-
cuenciales. De acuerdo con Tello (2010), en los cuatro niveles se desarrollan las siguientes
acciones: el primer nivel mide la reaccién inmediata de los participantes ante la accion
formativa recibida, que si bien pueden resultar positivas, ofrecen poca fiabilidad sobre
la eficacia real de la accién formativa; el segundo nivel evalua el aprendizaje de conoci-
mientos, habilidades y actitudes adquiridas por los alumnos durante la accion formativa;
el tercer nivel comprueba, después de algunos meses de la instruccién, silos conocimien-
tos y habilidades impartidos provocaron un cambio de conducta de los participantes y
el cuarto y ultimo nivel de evaluacién, mide los resultados finales entre los participantes,
que pueden ser: aumento de la productividad, mejora de la calidad, reduccién de costos,
incremento de acciones positivas, etc.

Metodologia y plan de intervencion

Etapa 1. Para poner en practica el modelo propuesto en la UTIM, se creé un curso piloto
con nueve participantes egresados de la UTIM. El curso denominé «Preparados para la-
borar».

Etapa 2. La preparacion del curso inicié con una evaluacion diagnostica, para identificar
la experiencia y percepcién de la formacién en linea. Los resultados indicaron que la
mayoria habia tenido experiencias positivas manifestando facilidad para el aprendizaje,
ventajas para consulta de informacién y realizaciéon de actividades, ahorros en tiempo y
dinero. Ninguno de los encuestados manifesté haber recibido capacitacién sobre como
tener mejores oportunidades para conseguir un empleo.

Etapa 3. El objetivo general de este curso se definié como: los participantes adquieren
conocimientos, habilidades y actitudes para mejorar sus oportunidades de encontrar un
empleo mediante la revisidon de materiales y realizaciéon de practicas en modalidad b-
learning.

Etapa 4. Enseguida se definié el contenido tematico, los objetivos especificos asociados
con los tépicos a abordar, el disefo y desarrollo de los materiales didacticos, la determi-
nacién de las modalidades educativas aplicables, calendario, actividades, entregables y
criterios de evaluacion, como se puede apreciar en las tablas siguientes:
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TaBLA 1
CONTENIDO TEMATICO Y MATERIALES DIDACTICOS

CONTENIDOS MATERIAL DIDACTICO ADAPTAR CreaRr  DisponiBLE  FormATO
EN LA WEB

Tépico 1. Solicitud X PDF

de empleo. Documento

Objetivo especifico: «Solicitud de

los participantes empleo».

aprenderan a elaborar
una solicitud de empleo.

Formato de X Word
solicitud de
empleo.
Tépico 2. Carta Documento X PDF
de Presentacion y «Carta de
Curriculum Vitae. presentacion».
Objetivo especifico: los
participantes aprenderan
a estructurar una carta
de presentaciéon y un
Curriculum Vitae.
Modelos X Word
de carta de
presentacion.
Documento X PDF
«Curriculum
Vitae».
Modelos de X Word
Curriculum
Vitae.
Tépico 3. Bolsa de Presentacion X PDF
trabajo de la UTIM. «Bolsa de

Objetivo especifico: los trabajo UTIM».

participantes conoceran
la operacion de la bolsa
de trabajo de la UTIM para
formar parte de ella.

Funcionamiento X Video
dela bolsa
de trabajo
de la UTIM.
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Tépico 4. Entrevista Documento X PDF
de trabajo. «Entrevista

Objetivo especifico: los de Trabajo».

participantes conoceran
los elementos que deben
cuidar para tener una
entrevista laboral exitosa.

Video «;Qué X URL
hacer antes de

una entrevista

de trabajo?».

Video «10 X URL
errores que

debes evitar en

una entrevista

de trabajo».

Video «;Como X URL
tener una

entrevista de

trabajo exitosa?».

Video «Aciertos X URL
y errores en

tu entrevista

de trabajo».

Topico 5. Uso profesional Documento X PDF
de recursos electrénicos «Uso profesional
y redes sociales. de recursos

electrénicosy

Objetivo especifico: los -
redes sociales».

participantes aprenderan
a dar valor a su identidad
digital en redes sociales.

Video X URL
«Charla sobre

mejoramiento

de laidentidad

en redes

sociales».

Video «ldentidad X URL
digital»

Plataforma X URL
de Linkedin.
Nota: en la tabla se indican con X aquellos materiales diddcticos que fue necesario crear o que se ubicaron
como disponibles en la web. (Elaboracién propia).
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CONTENIDOS MobpALIDAD  SiTiO FechAs / HorARIO  AcTIVIDAD
Tépico 1. En linea Plataforma EC 11 al 13 de Entregable:
Solicitud de b-learning abril de 2018. Solicitud de
empleo. empleo.
Fecha limite 13
de abril de 2018.
Tépico 2. Carta Enlinea Plataforma EC 12 al 15 de Entregables:
de presentacién b-learning abril de 2018. cartade
y Curriculum presentacion y
Vitae. Curriculum Vitae.
Fecha limite 15
de abril de 2018.
Topico 3. Bolsa Enlinea Plataforma EC 15al 17 de Sin entregable
de trabajo b-learning abril de 2018 en este topico.
de la UTIM.
Tépico 4. Enlinea Plataforma EC 17 al 20 de Simulacro de
Entrevista b-learning abril de 2018 entrevista
de trabajo. de trabajo,
en la sesion
Presencial  Hemeroteca 21 de abril de presencial.
dela UTIM 2018, de 10:00
a 12:00 horas
Toépico 5. Uso Enlinea Plataforma EC 18 al 20 de Entregable: Perfil
profesional b-learning abril de 2018 en LinkedIn.
de recursos Fecha limite 20
electronicosy de abril de 2018.
redes sociales.
Presencial Hemeroteca 21 de abril de Revision de
de la UTIM 2018,de 10:00  los perfilesen
LinkedIn.

Nota: en la tabla se indican los actos que se realizan en linea o de manera presencial para cada uno de los

TABLA 2

PROGRAMA DE IMPLEMENTACION DEL CURSO

a 12:00 horas

tépicos, asi como la programacién de los mismos. (Elaboracién propia).
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TaBLA 3
CRITERIOS DE EVALUACION

CONTENIDOS ENTREGABLES SIMULACRO PARTICIPACION
DE ENTREVISTA  EN FORO
DE TRABAJO

Tépico 1. Solicitud de empleo. 10% 5%

Topico 2. Carta de presentacion 20% 5%

y Curriculum Vitae.

Tépico 3. Bolsa de 5%

trabajo de la UTIM.

Topico 4. Entrevista de trabajo. 25% 5%

Toépico 5. Uso profesional 20% 5%

de recursos electrénicos
y redes sociales.

Total 50% 25% 25%

Nota: en la tabla se indican los valores que tienen las diferentes actividades y entregables programadas en

cada tdpico para acreditar el curso. (Elaboracién propia).

15%
25%

5%

30%
25%

100%

Etapa 5. Se usé Moodle version 3.3 para el curso piloto. La URL de acceso es https://adis-
tanciautim.moodlecloud.com. Cada participante conté con usuario y contrasefa para

ingresar, asi como una guia y un tutorial del manejo basico de Moodle.

L < "o 3 s
N Ukm A Distahca: Endrar al atio. o

N £ § hitps//adistanciautim.moodlecloud.com,

©ducacién continua

ol
C -
ur;;:
UNI\'ERQIDAD&
TECNOLOGICA
h - learning
admin
Las ‘Cookies’ debel
habilitadas en su r
Recordar nombre de usuario

Figura 2. Vista en el navegador de la plataforma b-learning. (Tomada de
https://adistanciautim.moodlecloud.com).
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El disefo de la interfaz de usuario y la distribucién de los elementos instruccionales que-
daron de la siguiente manera:

En la pagina principal del sitio se observan los médulos de interés general

el curso en
= ESPARDL - METICO (F5,MX) - A ® . '

Pruebas Modalidad Blearning

USUARIOS EN LINEA
VISTA GENERAL DEL CURSO

? -

CALENDARIO

. >

Bom e Mar M e Y e

EVENTOS PROXIMOS
B

Figura 3. Elementos de plataforma b-learning. Tomada de https://adistanciautim.moodlecloud.com.

Prep_ Labot

Preparados para laborar— 1. nombre del curso
2. Topicos/temas e 1. Elementos previos

e 4, Esquema de los topicos

Figura 4. Vista del curso en plataforma b-learning. (Tomada de https://adistanciautim.moodle-
cloud.com).
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La informacion relevante esta en el centro de la pantalla, mientras que a la izquierdayala
derecha se muestran bloques de Moodle con herramientas y funcionalidades adicioPara
la estructura del curso, el esquema de los tépicos se organizé de una manera dinamica,
asi los alumnos podran visualizarlos, comprenderlos e interactdar con el tutor y con sus
companeros, mediante intervenciones y retroalimentaciones en los foros y en los entre-
gables.

La secuencia de cada uno de los cinco tépicos del curso, fue: 1) Resumen del tépico y
descripcion del topico, 2) Recursos base y complementarios3) Foro del tépico, 4) Activi-
dades y productos.

Cubiertos los primeros tres elementos, los usuarios tienen acceso al envio de sus entre-

able tible.
g (5-;1?;: tud de Emple :i].) I

ie 11 de abril de 2018 (de otra forma, oculto)

enderan a llenar apropladamente una Soli

e No disponible, a mer

Resumen 1 estar

Cursos 1 esta

Figura 5. Esquema de un tdpico en la plataforma b-learning. (Tomada de https://adistanciau-
tim.moodlecloud.com).

Imparticién

Se impartio el curso del 11 al 21 de abril de 2018. La plataforma estuvo disponible 24/7.
El horario de foros fue de 9:00 a 21:00 h para publicar preguntas, comentarios y sugeren-
cias. Las respuestas por parte de los tutores se dieron en un tiempo maximo de 12 horas
y se considerd a los foros como el espacio para generar aprendizaje colaborativo.

La formacién en linea, se complemento con la sesién presencial en donde se recapitula-
ron los tépicos 1,2y 3, se efectud individualmente el simulacro de la entrevista laboral, se
aplicé una bateria de preguntas usualmente utilizada en el reclutamiento de personal, se
revisé el curriculum vitae de cada participante en LinkedIn y se aplicé una encuesta para
medir la percepcién de los participantes.
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Resultados

Para evaluar la efectividad de este ejercicio, se utilizaron tres instrumentos:

Instrumento 1: Percepcidn del participante. La evaluacién de la satisfaccion en los cursos
de ECen la UTIM, se realiza con base en el cuestionario determinado por la Coordinacion
General de Universidades Tecnoldgicas y Politécnicas, en donde el nivel de satisfaccion
se capta con la siguiente escala de valores: Muy Bien=5; Bien=4; Regular=3; Mal=2 y Pé-
simo=1. Los resultados obtenidos entre los participantes se muestran en la Tabla 4. En
resumen, la satisfaccion alcanzoé 4.6 puntos de un total de 5 en escala de Likert. Setenta
y siete por ciento — en promedio — de los participantes manifesto total satisfaccién con
la propuesta.

TaBLA 4

EVALUACION DE SATISFACCION

PREGUNTA ) 4

1. {La actividad de EC le permitira 56% | 44%
mantenerse actualizado en

su vida profesional?

2. ;{Los materiales y herramientas 78% | 22%
proporcionados seran utiles en

su actividad profesional?

3. {El nivel de preparacion del 78% | 22%
instructor lo considera?

4. ;El contenido del curso le parecié? 78% | 22%
5. {La modalidad b-learning es 78% | 22%
apropiada para facilitar el aprendizaje?

6. ;Los materiales didacticos 78% | 22%
fueron claros y suficientes para

comprender los contenidos?

7. {Considera util la existencia 100%

de un foro por topico?

8. {Las intervenciones de tutores y 67% |33%
alumnos en los foros, le ayudaron a

comprender mejor los contenidos?

9. ;Las intervenciones de los 78% | 22%

tutores fueron oportunas?
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10. ;Los entregables solicitados
fueron apropiados para
evaluar su aprendizaje?

67%

33%

11. {La navegabilidad en la plataforma
electrénica fue apropiada y facil?

78%

22%

12. iLos contenidos y practicas en la
sesion presencial complementaron
satisfactoriamente los contenidos
abordados en linea?

TaBLA 5
EVALUACION DEL IMPACTO

PREGUNTA

1. {Cudl es tu opinién sobre la
utilidad de los tépicos?

a) Solicitud de empleo

b) Carta de presentacion y Curriculum Vitae

) Bolsa de trabajo
d) Entrevista de trabajo

e) Uso profesional de recursos
electrénicos y redes sociales

2. ;Qué elementos de tu Solicitud
de Empleo han mejorado?

a) Datos personales

b) Trayectoria académica

) Referencias personales y profesionales
d) Informacion sobre puestos anteriores
e) Habilidades y conocimientos

f) Experiencia en el puesto a aplicar

3. {Qué elementos de tu Carta de
Presentacién han mejorado?

a) El conocimiento sobre la organizacion

89%

11%

50%
67%
66%
50%
50%

50%
75%
50%
25%
75%
25%

83%

50%
33%
17%
33%
50%

50%
25%
50%
75%
25%
75%

17%

17%
17%
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Nota: en la tabla se presentan con valores porcentuales, el grado de satisfaccion de los participantes respecto
de la formacidn recibida, captada al término exacto del curso. (Elaboracién propia).

Instrumento 2: Evaluacion del impacto en participantes. Este instrumento se prepard
para medir a mediano plazo, seis meses después de impartido el curso, el grado de utili-
dad de la formacion recibida con la siguiente escala de valores: Excelente (E), Bueno (B),
Regular (R) y Malo (M), asi como respuestas afirmativas (Si) o negativas (NO). Los resulta-
dos obtenidos entre los participantes se muestran en la Tabla 5. El principal resultado es
que la mayoria de los participantes manifestaron mejoria tanto en la integracién de sus
documentos para sus postulaciones como en las entrevistas laborales.
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b) Los conocimientos, competencias 50% 50%
y aptitudes que posees

¢) Los logros académicos y 50% 50%

laborales que has obtenido

d) El interés, disposicidon y razones 50% 50%

que te motivan para postularte

4. ;Consideras que tu Carta de Presentaciéon S| 67% NO  33%

facilito el proceso de postulacion?

5. ;{Consideras que la estructura'y S| 83% NO 17%
contenido de tu Curriculum Vitae es
atractivo para los reclutadores?

6. ;Como consideras el llenado de los E B R M
elementos de tu Curriculum Vitae?

a) Encabezado 50% 50%

b) Objetivo profesional 83% 17%

¢) Experiencia laboral 50% 33% 17%

d) Formacién académica 50% 50%

e) Competencias y habilidades 66% 17% 17%

7. ;{Cémo consideras tu desempeno 17% 50% 33%

en las Entrevistas de Trabajo?

8. ;Consideras que tu desempeno SI 50% NO 50%
en las Entrevistas de Trabajo facilito
el proceso de postulacion?

9. {Tus postulaciones estan vinculadas Sl 50% NO 50%
con la Bolsa de Trabajo de la UTIM?

10. Tu correo electrénico personal Sl 83% NO 17%
refleja formalidad?

11. ;Consideras adecuado el contenido Sl 67% NO  33%

que compartes en tus redes sociales?

12. Posteriormente al curso jlograste Sl 17% NO  83%
que te contrataran para ocupar una
vacante laboral al postularte?
Nota: en la tabla se presenta en términos porcentuales, la valoracién que dan los participantes sobre la utilidad
de los contenidos abordados en el curso, en sus postulaciones para obtener un empleo. (Elaboracion propia).

Instrumento 3: Evaluacién del disefio del curso. Elaborado con base en el modelo de eva-
luacion de cursos en linea planteado por Flores, Lopez y Rodriguez (2016), para medir los
componentes en linea del curso, relativos a cinco dimensiones, de acuerdo a la siguien-
te escala de valores: Muy Bien=5; Bien=4; Regular=3; Mal=2 y Pésimo=1. Los principales
resultados obtenidos entre un grupo de cuatro expertos de Compummunicate S.C., son
los siguientes:

TABLA 6
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EVALUACION DEL DISENO DEL CURSO

PREGUNTA ) 4 3
Dimensién pedagdgica

1. {Los objetivos generales y 100%

especificos son claros y concisos?

2. ;Existe congruencia entre los topicos y 100%

actividades previstas respecto a los objetivos?

3. ;{Los materiales didacticos 25% 75%

son claros y pertinentes?

4. ;Las actividades previstas son significativas 50% 50%
para garantizar el aprendizaje?

5. {Las actividades fomentan 100%
el autoaprendizaje?

6. ;La organizacion y secuencia 50%  25% 25%
del curso es adecuada?

Dimension tecnoldgica

7. iLa plataforma se adapta en contenido 50% 25% 25%
y disefio de acuerdo a sus dispositivos

con los que accede a ella?

8. ;La disponibilidad de la plataforma 50% 50%
garantiza el debido proceso para

completar el curso en tiempo y forma?

Dimensién de disefio de la interfaz

9. jLa usabilidad de la plataforma permite 25%  25% 50%
que esta cuente con un disefio intuitivo?

10. ;La organizacién de los elementos en la 25% 75%
plataforma, permiten un uso claro y facil?

11. ;Las respuestas a las solicitudes 75% 25%
de navegacién entre los contenidos
son satisfactorias?

Dimensién de orientacion en linea

12. jConsidera oportuna la atencion 50%  50%
dada por los tutores?

13. ;Considera apropiada la actitud de 50%  50%
los tutores en sus intervenciones?

14. jLos tutores fomentan la 50% 50%

motivacion para aprender?

Dimension de evaluacion de los aprendizajes
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15. ¢En la revision de las actividades se 100%
emitieron retroalimentaciones oportunas?

16. jLas retroalimentaciones orientan 100%
el proceso de aprendizaje?

17. {Se cumplieron con los pardmetros 100%
de evaluacion establecidos?

Nota: en la tabla se presenta en valores porcentuales, la frecuencia de la calificacion otorgada por el grupo de
expertos en tecnologia educativa, en cada una de las cinco dimensiones consideradas en el diserio del curso.
(Elaboracién propia).

Conclusiones

En primera instancia concluimos que el modelo presentado de Educacién Continua en
modalidad b-learning, brinda posibilidades innovadoras, reales y concretas para mante-
ner e incrementar el nivel de competitividad en sus profesionistas egresados mediante
programas educativos pertinentes. El primer aval se obtiene la encuesta de satisfaccion
de los estudiantes que participaron en el curso piloto; el promedio general obtenido
fue de 4.6 puntos de un total de 5 posibles. Analizando el detalle de los resultados de
esta encuesta se observa que la modalidad b-learning en la UTIM para los actos de EC
es viable y oportuna en razén de las calificaciones de 4.8 en la aceptacién como medio
facilitador del aprendizaje y de 4.9 por el complemento apropiado de los contenidos y
practicas realizadas en las sesiones en linea y presencial.

En segunda instancia, respecto a la instrumentacién del disefo instruccional, la evalua-
cién general es aceptable con areas de oportunidad en la dimensién pedagdgica: con
una calificacion de 3.8, la necesidad de cuidar la claridad y pertinencia de los materiales
didacticos, asi como las actividades a ejecutar por parte de los participantes para garan-
tizar el aprendizaje y con 4.0 fue valorado el fomento del autoaprendizaje.

En tercera instancia, sobre la operacion de Moodle como plataforma educativa resultd
satisfactoria para los usuarios durante la implementacién del curso, al calificarla con 4.8
por considerarla como apropiada y facil para navegar; por otra parte, de acuerdo con la
opinién de los expertos captada en la evaluacion del disefio del curso, particularmente
en la dimensiéon de disefio de la interfaz, es necesario instrumentar acciones de mejora,
tanto en la organizacion de los elementos de la plataforma, como en su esquema intuiti-
vo, rubros calificados con 3.5y 3.8, respectivamente.

Por ultimo, respecto a la evaluacion de impacto, los participantes en el curso manifiestan
mejoras en la integracién de sus documentos para sus postulaciones y en las entrevistas
laborales.
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En adicion al analisis cuantitativo, resultan motivadores algunos de los comentarios fina-
les externados por los participantes en el curso piloto, como son los siguientes:

P1 «El curso estuvo muy bien disefado, elaborado y con mucha informaciéon que me
sigue sirviendo.»

P2 «Todos los tépicos fueron interesantes, obtuve mucha informacién y me facilité el
llenado de documento; es una buena experiencia porque sin conocer a los tutores te
transmiten mucha confianza y conocimiento.»

P3 «Este curso fue de mucha ayuda para postular a una vacante de manera mas profesio-
nal y elaborar bien nuestros documentos.»

P4 «La informacion esta genial, recomiendo que sigan manejando el curso.»

Asi, con este analisis, podemos afirmar que el modelo presentado debe ser parte de la
férmula de éxito para la oferta futura de EC de la UTIM. En adicién a este modelo, se de-
berian considerar: a)sustento normativo, b) base operativa con un procedimiento admi-
nistrativo que precise actividades y responsables, c) base tecnoldgica con infraestructura
necesaria y soporte, d) base académica multidisciplinaria preparada para creacion, im-
particion y evaluacion de capacitaciéon en modalidad b-learning, e) estrategias de trabajo
colaborativas, y f) indicadores clave de seguimiento.
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Resumen

La historia de la Argentina durante el siglo XX es un referente ineludible para entender la natu-
raleza politica de la América Latina contemporanea. Las caracteristicas propias de las diferentes
situaciones vividas van, desde una diversidad de sistemas totalitarios y represivos, hasta los es-
fuerzos mas iconicos de las luchas democraticas. En ese entorno, la vida de Leonardo Castellani
cuenta con una doble caracteristica: por un lado, representa una de las posturas mas firmes y
valientes de respeto a la integridad humana y, por otro lado, un ejemplo de congruencia critica e
innovacion intelectual capaz de generar e impactar en las corrientes del pensamiento. Estos dos
aspectos explican, entre muchas otras cosas, la multitud de sus detractores a pesar de su respeto
a las decisiones de sus autoridades. El presente ensayo pretende contribuir al analisis y a la re-
flexion del comportamiento politico que pretende dar respuesta al siguiente cuestionamiento:
;{Como adoptar y conservar una postura politica critica frente a situaciones adversas?

Palabras clave: Creatividad, Critica Verdadera, Cultura Popular.

Abstract

The history of Argentina during the twentieth century is an inescapable reference to understand
the political nature of contemporary Latin America. The characteristics of the different lived si-
tuations range from a diversity of totalitarian and repressive systems to the most iconic efforts
of democratic struggles. In this environment, the life of Leonardo Castellani has a double cha-
racteristic: on the one hand, it represents one of the firmest and bravest positions of respect for
human integrity and, on the other hand, an example of critical congruence and intellectual inno-
vation capable of generating and impacting the currents of thought. These two aspects explain,
among many other things, the multitude of its detractors despite their respect for the decisions
of their authorities. The present essay aims to contribute to the analysis and reflection of political
behavior that seeks to answer the following question: How to adopt and maintain a critical poli-

tical stance in the face of adverse situations?.

Key Words: Creativity, True Criticism, Popular Culture.
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Introduccion

EI 1 de julio de 1974 en una situacién turbulenta y agravada por la muerte de Juan
Domingo Perdn, su esposa Maria Estela Martinez Cartas -Isabelita- asumié la presidencia
del pais. Su gobierno no logré contener la cadtica situacion politica y social. En poco
menos de dos anos, por lo que corresponde solamente a su gabinete, desfilaron: seis
ministros del interior; seis de economig; seis de la defensa; cinco de bienestar social y
salud publica; cuatro de relaciones exteriores, cuatro de justicia, cuatro de trabajo y tres
de culturay educacion. Esto ocasioné un clima de inseguridad caracterizado por asesina-
tos, secuestros, extorsiones y otros crimenes ubicados principalmente en la Provincia de
Tucuman. Como respuesta la presidenta expidio el Decreto 261 del 5 de febrero de 1975
que ordenaba a las fuerzas armadas intervenir y aniquilar el accionar de los elementos
subversivos.

La respuesta no se hizo esperar y el 5 de octubre la organizacién guerrillera -Montone-
ros- dirigié un fuerte ataque contra instalaciones del ejército y el aeropuerto de la Ciudad
de Formosa a fin de evidenciar su capacidad militar. La reaccién del gobierno se centré
en la expedicion de tres nuevos ordenamientos que, junto con el anterior, serdn conoci-
dos a partir de ese momento como los Decretos de Aniquilamiento de 1975. El nUmero
2770 que creaba dos Consejos: el de Seguridad Interna, encabezado por el Presidente y
el de Defensa, presidido por el ministro del ramo, que les permitian “conducir la lucha
contra todos los aspectos y acciones de la subversién y planear y conducir el empleo de
las fuerzas armadas, fuerzas de seguridad y fuerzas policiales”. El decreto niumero 2771, el
cual, ponia bajo control del Consejo de Defensa a la policia y al servicio penitenciario de
cada provincia, mediante una serie de convenios con los gobernadores generando una
especie de mando Unico. Y, por Ultimo, el decreto 2772 donde se ordenaba la ejecucion
de las “operaciones militares y de seguridad que sean necesarias a efectos de aniquilar el
accionar de los elementos subversivos en todo el territorio del pais” a través del Consejo
de Defensa. Estos documentos legalizaron la generacion de un sin nimero de desapare-
cidos -a nivel nacional- al ser ratificados por el Congreso de la Nacién el 29 de octubre
de 1975 y abrieron operativamente la puerta, para la consumaciéon del golpe de estado
del 24 de marzo del afo siguiente.

Un golpe de estado es una situacién politica que genera invariablemente, un ambiente
de confusion en la sociedad. No fue la excepcién en 1976. Aunque muchos argentinos, al
inicio veian el posible fin de la desordenada administracion de Isabelita, el gobierno del
general Videla llevé a cabo una serie de acciones para legitimar y emplear las institucio-

1Para una mejor comprensién de lo caético de éste periodo histérico y de la situacion de los militares en argentina en particular
y, las complejidades de su actuacion latinoamericana en general, se pueden consultar los capitulos nimero 7.- La edad del popu-
lismo clasicoy, 9.- Los afios sesenta y setenta (Il) de la obra de Zanatta (2012)
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nes publicas. Entre ellas, se organizaron reuniones conocidas como: encuentros sociales
desarrolladas, a partir de mayo, con los representantes de las élites y los dirigentes na-
cionales. De esos encuentros destacaron dos: uno con cientificos, donde Videla invit6 a
la Casa de Gobierno a René Favaloro, Luis Federico Leloir, Premio Nobel de Quimica en
1970, Alfredo Lanari, Julio H. Olivera y Roque Carranza y; otro, con cuatro destacados
intelectuales, donde se invitaba a: Jorge Luis Borges, Ernesto Sabato, Horacio Ratti presi-
dente de la Sociedad Argentina de Escritores y Leonardo Castellani. Ver Figura 1.

Cuando los integrantes de la revista de izquierda Crisis se enteraron de la reunién, vie-
ron una oportunidad para interceder por los desaparecidos, en particular por su amigo
Haroldo Conti y decidieron acercarse a los invitados. Esta situacion fue comentada en
particular, por uno de los integrantes del equipo editor de la revista, quien sefalo:

Estdbamos en la redaccién de Crisis pensando con Galeano y el resto
de los companeros qué ibamos a hacer. Y en aquellos dias se hace
publico que el presidente va a recibir... jel presidente?, el dictador de
la época Videla, va a recibir a un grupo de intelectuales importan-
tes: Borges, Sabato y el padre Castellani. Y bueno me ocupe perso-
nalmente de llamarlo a Borges, empezd como -yo no lo he contado
ni escrito esto-, empezé como groseramente a equivocarse con el
nombre de Conti, ‘Corqui’, ‘Quirqui’ decia y para terminar diciendo:
‘’Cobmo quiere que pida por alguien que ni siquiera sé pronunciar
bien su nombre?’ Después con Sabato fue también tristisimo, no qui-
so tomar el compromiso de querer hablar con Videla de la situacién
de Haroldo, también se negé. Y el padre Castellani, en el que casi
nadie creia, -fui uno de los pocos que creyo-, le pedimos que fuera
él entonces que aprovechando que se encontrara con Videla, pidie-
ra por Haroldo. Y no me olvido lo que dijo Castellani, dice: ‘por su-
puesto que yo no soy marxista, pero Haroldo lo conoci’ dice, ‘como
docente y era un ser hermoso, quédense tranquilos que voy a hacer
todo lo que pueda’. Y no solo hizo formalmente, sino que realmente
hizo una defensa de los presos politicos, de los desaparecidos y de
Haroldo en particular que jahi lo tenemos!, al padre Castellani de que
algunos desconfiaban por ser cura, frente a un liberal como Ernesto
Sabato y a otro liberal como Borges que realmente se lavaron las ma-
nos a “lo Pilatos” y que, a mi criterio, vergonzosamente, omitieron el
deber de todo intelectual que es comprometerse con la dignidad de
la vida (Zito-Lema, 2014, Transcripcion de video).

2 Haroldo Conti, uno de sus companeros, militante de las organizaciones de la izquierda argentina y colaborador de la revista en
temas relacionados con la cultura y las artes.
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Figura 1. Encuentros sociales.

Lo que sucedi6 en la reunion con el presidente ha sido presentado por diversos medios.
En ellos quedé claro el poco interés de esos intelectuales por la situacion de los desa-
parecidos. La mayoria coinciden en que Ernesto Sdbato fue quien mas participé en la

reunion y declaré al salir:

El general Videla me dio una excelente impresion. Se trata de un
hombre culto, modesto e inteligente. Me impresiond la amplitud de
criterio y la cultura del Presidente. Hubo un altisimo grado de com-
prensién y de respeto mutuo. Se hablé de la transformacion de la
Argentina, partiendo de una necesaria renovacién de su cultura (La-
nata, 2013, p. 1).

Borges, por su parte,

discurrié largo y tendido sobre sus cuatro meses recientemente pa-
sados en Estados Unidos’ Dias antes, al regresar de su viaje, habia
recordado ante los periodistas ‘la felicidad con que en California es-
cuché de Caillet-Bois la noticia de que ahora estabamos gobernados
por caballeros, como son los militares, y no por el hampa’. Felicidad
desbordante, a juzgar por la efusién: ‘Cuando Caillet-Bois me infor-
mo sobre el golpe, nos abrazamos y lloramos (Pierini, 2010, p. 1).

Sin embargo, no todo fue miel sobre hojuelas para el Presidente de la Republica. Si hubo
alguien capaz de levantar la voz en defensa de los desaparecidos: Leonardo Castellani.
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Hoy podemos confirmar la viril postura del sencillo clérigo, originario de la provincia de
Santa Fe, con el contenido de un articulo de Gabriel Garcia Marquez (1981) que sefala:

El padre Castellani, entonces tenia casi ochenta anos y habia sido
maestro de Haroldo Conti, pidié a Videla que le permitiera verlo en la
carcel. Aunque la noticia no se publicé nunca, se supo que, en efecto,
el padre Castellani lo vio el 8 de julio de 1976 en la carcel de *Villa
Devoto’, y que lo encontro en tal estado de postracion que no le fue
posible conversar con él (p. 2).

{Quién es este cura Castellani que es citado a tan importante reunién y que actua de
esta forma por uno de sus ex-alumnos? Uno de los intelectuales mas controversiales de
Argentina. Su actividad como profesor, escritor y jesuita puede descubrirse gracias a la
forma en que influyd en la vida de su pais a través de esos tres aspectos y gracias a sus
discipulos, a su obra escrita (cerca de sesenta libros donde se muestra, como dio origen a
la novela policiaca argentina, ademas de cientos de articulos, conferencias, notas perio-
disticas, criticas literarias, entre otros) y a su postura religiosa. “Leonardo Castellani (1899-
1981) es una de las grandes figuras del ‘renacimiento’ catélico argentino de la primera
mitad siglo XX ... fue periodista politico y cultural, tedlogo, poeta, critico literario, autor
de fabulas camperas y pionero del policial de enigma. Polémico y desconcertante, su
relacién con la Iglesia desarma cualquier intencion taxondmica... y evidencia una serie
de dificultades para situar a este autor en una zona estable - sea ésta ideoldgica, literaria
o eclesiastica” nos sefala Lila Caimari (2005, p. 1)

Descubriendo a un filésofo

Nuestro encuentro con este polémico intelectual se dio a partir de inquietudes profe-
sionales. Para los interesados en estudios filoséficos y politicos, la necesidad por profun-
dizar en la concepcion y el conocimiento del espacio y del tiempo es ineludible. En ese
sentido, una lectura obligada es el discurso -en términos clasicos- que San Agustin hace
del tiempo en sus Confesiones. Este fue el punto que permitié el encuentro con Leonar-
do Castellani cuando, un entrafable amigo puso en nuestras manos el libro: San Agustin
y Nosotros. Al conocer el texto, se evidencié lo mas impactante de su pensamiento, rela-
cionado con el apartado titulado: La Verdad. La razén de esta afirmacién radica en que,
con un estilo sencillo y profundo, el autor presentaba el contenido del concepto que
influyé profundamente en su pensamiento y -conforme lo fuimos conociendo- en toda
su obra:

La filosofia es dialéctica, siempre lo ha sido, es decir, argumentativa o
discutidora. La filosofia es amor a la verdad, y el amor a la verdad es
odio al error; y el error existe en el mundo en cantidades no despre-
ciables. La filosofia por lo tanto siempre ha cantado en contrapunto.
No es que el filésofo tenga gusto en atacar, como dice la gente, o
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en destruir: no. Canta en contrapunto. Aristételes comienza su Me-
tafisica destruyendo a su maestro Platon -en apariencia-; por eso
los platénicos, los de la primera Academia, lo tacharon de ingrato;
y él respondi6 esa frase: “Amigo Platon, mas amiga la Verdad” -que
esta en la Etica, libro 1, cap. 3-. Y, seguin Didgenes Laercio, una vez le
preguntaron: “;En qué se diferencian los sabios de los ignorantes?”
“Como los vivos de los muertos -contesté- porque la Verdad es la
Vida.” (Castellani, 2000, p. 68).

En esta cita se evidencian las dos particularidades distintivas de Castellani: el compromi-
so irrenunciable por la verdad y su caracter contestatario o, como afirmaremos a partir
de este momento, su canto a contrapunto.

Castellani escribia contra. Contra el liberalismo..., Fue el proselitista
mas prolifico del nacionalismo, y su mayor critico; el restaurador de
la cultura catdlica, y su observador mas escéptico; ... fue ... en fin,
el joven prodigio del monte santafecino llegado a Buenos Aires para
abrevar ansiosamente en los centros de debate de la cultura de su
tiempo, y el testigo mas severo de ese mundo urbano y sus persona-
jes (Caimari, 2005, p.1).

En ese sentido, sorprende la naturalidad y sencillez para presentar el concepto mismo de
verdad a partir de una conocida escena biblica:

;Qué es la Verdad? -dijo Pilatos... Jesucristo no contesté nada. Al que
pregunta: ;Qué es la verdad? sin muchas ganas de conocerla, la Ver-
dad no le contesta nada. En suma, si Jesucristo hubiese sido criollo (y
en parte lo fue) y Pilatos hubiese merecido que Cristo le contestara
(que no lo merecia, por cobarde), a la pregunta: ;Qué es la Verdad?,
Jesucristo debia haber contestado: No te hagas el que no la ves....
(Castellani, 2000, p. 73).

Aqui presenta una de sus primeras propuestas para especificar el contenido del concep-
to motor de su vida: “Esto es la verdad: una comunién con la realidad a través de una ac-
tividad del intelecto que no es facil de estudiar, pero de la cual toda la humanidad tiene
conciencia” (p. 74). Pero, ;a qué conciencia se refiere? Los seres humanos toman una serie
de decisiones que generan innumerables problemas porque en el fondo de todo esto
yacen agazapados un montdn de errores que se resumen en un gran error, acerca de si
mismos; “no se ven a si mismos, no hay razén, no hay lucidez, no hay claridad intelectual,
que es necesaria al hombre para dominar sus instintos” (Castellani, 2000, p. 75). Quiza por
ello, se explica por qué Castellani siempre se preocupé por ensefar, describir y sefialar
los errores humanos con los que se encontraba, identificandolos como sus grandes ene-
migos. Pero quiza debid haber partido primero por identificar los que él cometia. Como
cuando acept6, por apoyar a sus amigos, que su nombre figurara en la lista de candida-
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tos a diputados por un partido politico sin el conocimiento de sus superiores. Ese hecho
le valio, nada mas, el ostracismo de la comunidad jesuita argentina.

Castellani es también el caso Castellani, el irascible jesuita expulsado
de la Compafia en 1949 en circunstancias hasta recientemente muy
secretas. Una suerte de martir ilustre del autoritarismo eclesiastico
cuya saga de enfrentamientos con sus superiores le gand simpati-
zantes incluso en los medios mas opuestos a su universo espiritual
(Caimari, 2005, p. 2).

Por ello algunos de sus discipulos y amigos, como Lednidas Barletta (1953) o, Hernan
Benitez (1945), le aconsejaban, sin éxito, abandonar la Iglesia. Sera el mismo Castellani
guien nos muestre las dificultades, para la toma de decisiones a partir de sus juicios, si se
pretende ser fiel a la verdad:

se me habia ocurrido hacerme jesuita y no sabia cudl era la verdad: si
lo que decian los jesuitas de si mismos, o lo que decia mi padre de los
jesuitas ... Siempre la Verdad ha sido dificil, su patria no parece ser la
tierra ... Sin embargo ... La obstruccién a la difusion de la Verdad es
uno de los crimenes mas grandes que se pueden cometer ... y conti-
nua diciendo en la mitad del siglo XX ... este crimen esta tan vigente
hoy dia que la existencia de medios maravillosos de propagar la pa-
labra humana, de que nos ha dotado la técnica moderna, no se sabe
ya si es un bien o es un mal; ... Dice Harnack que a los seis meses de
escribir San Agustin las Confesiones habia tres mil copias de ellas en
el Imperio Romano ... Hoy dia la difusién de un libro estd en razén
inversa de su aproximacién a la verdad, salvo algunas excepciones.
El Mundo desea ser enganado... La Verdad no puede imponerse a si
misma por fuerza. Si no la aceptan, se retira. {Temed a la Verdad que
se retiral” ... (Castellani, 2000, pp. 80y ss.)

Y esto lo va a enfrentar con una cantidad de adversidades y problemas que hacen, hoy
en dia, que cuente con un niumero importante de detractores o con personas que lo pre-
senten como un rebelde que se enfrentd con las estructuras de todas las organizaciones
o instituciones a las que pertenecié. Quiza por eso afirmaba en contraposicién con la
verdad: “El error es el peor mal del hombre... todo delito depende de algin modo y ulti-
mamente de un error... la gente ordinariamente no lo ve: ve el mal del pecado; no ve el
mal del error”. (Castellani, 2000, p. 84) Aunque, como sefalé Caimari, hubo circunstancias
secretas, él era consciente de lo que sus actos implicaban. Quiza por ello reafirmaba al
error como el peor mal. Las Constituciones de la Compafnia de Jesus dejan claro, desde
3 Capitulo 3°. De las cosas en que deben ocuparse y en lo que no los de la Compafiia. Punto 6:591 ... Para que la Comparia mas
enteramente pueda atender a las cosas espirituales de su profesion, deje, cuanto fuere posible, todos los negocios seglares (como
de ser testamentarios o ejecutores o procuradores de cosas civiles o, de cualquier manera), no admitiendo tales cargos ni ocupan-
dose en ellos por ruegos algunos (Loyola, 1539 P. 60)

Capitulo 2° De las causas por que se han de despedir. Punto 2:215 Ser escandaloso para con los otros ... o intentando algo contra
los Superiores o el bien comun de la Compafiia; (P. 24)
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su aprobacion eclesiastica, cuales son los campos de actuacidn de sus integrantes y en
cuales se deberan de abstener en participar.

Autor de Fabulas y Pionero de La Novela Policiaca

Uno de los aspectos mas significativos de Leonardo Castellani es su celo por actuar en
concordancia con lo que ensefaba y escribia. La busqueda de la verdad como corres-
pondencia con la realidad y el tratar de no cometer errores, pero senalarlos, lo llevé a
involucrarse en problemas humanos de su época donde, el caso de Haroldo Conti no fue
el unico.

Leonardo Castellani realizé sus primeros estudios en letras, filosofia y teologia en Cér-
dova, Santa Fe y Buenos Aires. Es en esa época en que se da a la tarea de escribir sus
Camperas con el pseudénimo de Jerénimo del Rey. Estas obas fueron

integradas para su primera publicacién en 1931 y evocaban con nos-
talgia los lugares de la infancia en el Chaco santafesino, memorias
contrapuestas, en su celebracion de los prodigios de la naturaleza, a
la ciudad suciay ruidosa en la que eran escritas (Caimari, 2005, p. 17).

Las Camperas tendran un doble efecto en su vida: por un lado, daran inicio a un ciimulo
de detractores como resultado de evidenciar verdades no siempre agradables y, por otro
lado, serdn uno de los motivos de su primer viaje a Europa donde continuara sus estudios
de filosofia y teologia en la Universidad Gregoriana de Roma, de psicologia en la Sorbona
de Paris y serd ordenado sacerdote en 1931 para regresar a la Argentina en 1935.

El 19 de noviembre de 1938, la nifla Marta Stutz fue a comprar una revista al puesto de
periddicos y nunca regresé. Lo que al parecer hizo Unico este caso se podra explicar en
el hecho de que fue el primero que inquietd a la tranquila provincia de Cérdova. Ademas
de que siendo de familia modesta, nunca se pidié rescate. Finalmente, y a pesar de no
contar con mayores pruebas, se juzgé y condend a un ser humano, Antonio Sudrez Za-
vala que, después de haberlo convertido en monstruo por los medios, casi fue linchado.
Castellani con origenes y vocacion de periodista, -su padre era reportero y fue asesinado
cuando apenas era un nifio-, no podia quedar al margen. Se dedicé a sequir el caso, es-
cribir al respecto y demandar constantemente el esclarecimiento de los hechos. “Desde
muy distintas perspectivas, la desaparicién de Marta Ofelia fue considerada un simbolo
de la decadencia politica argentina: ‘Odiosa politiqueria, infinitamente corrupta’, apos-
trofé el escritor jesuita y heterodoxo Leonardo Castellani”. Sefalé Alvaro Abds en un
articulo para La Nacién el 12 de febrero de 2006, casi setenta afos después de los hechos.

4 Existe un gran nimero de trabajos que hacen referencia a Castellani en relacién con este género. Puede consultarse: Lafforgue
y Rivera (1996). Asesinos de papel. Ensayos sobre narrativa policial. Colihue, Buenos Aires; Capdevila, Amalia “Detectives argenti-
nos: del Padre Metri al Comisario Laurenzi. Un recorrido por el cuento policial de enigma (1940-1960)", citado por Caimari (2005);
Castellino, Marta Elena “La narrativa policial de Leonardo Castellani: teoria del fantasma’, http://www.alegrate.com.ar/castellani/
index.html.
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Por esta y otras muchas razones, Castellani incursiona como pionero en la novela policia-
ca que le consolidara su merecida fama como escritor. Al respecto nos comenta Lila Cai-
mari: Las Muertes del Padre Metri, ... es la obra de Castellani mds analizada en el ambito
de la critica literaria, pues constituye un hito del nacimiento de una ficcién policial pro-
tagonizada por detectives —criollos- que en los afos cuarenta marcaron la consolidacién
del género policial argentino. El caso de la nifia Marta Stutz no fue lo Unico que influy6
en Castellani para su incursién en este género. Su interés debié haber sido el resultado
de un elemento mucho mas profundo, nos continta diciendo Caimari (2005):

La saga del padre Metri continta... el desafio chestertoniano a la
definicién tradicional de lo que constituia un género apologético
permitido, insertando las verdades divinas en el mas racionalista de
los géneros disponibles, e irrumpiendo asi en el policial argentino ...
la intencién de sacudir la imaginacién catdlica local hace del Padre
Metri un personaje eminentemente castellaniano. En primer lugar,
porque se trata de un fraile vagamente inspirado en un legendario
misionero del Chaco Santafesino, y parece salido directamente de
las Camperas: ... Presa de un verdadero odio teoldgico por la injus-
ticia metafisica y el desorden esencial, Metri es un héroe muy imper-
fecto, que vive en una frontera primitiva. Ni su inesperado talento
deductivo ni sus habitos religiosos lo alejan de los saberes y gustos
populares: ‘Estard bebio, ;dime?’ pregunta alguien. ‘No: Todos son
asi, chicu. Sélo que éste es mas desembozadu que los otrus. ;Qué te
piensas tu que no son de carne y hueso comu nusotrus?”” (Castellani,
1952, p. 2).

Chesterton y Castellani

De todos los intelectuales con los que Castellani pudo establecer una relacién, pocos
0 quiza ninguno influyé en su trabajo como Gilbert Keith Chesterton. Castellani tuvo la
oportunidad de leerlo, escucharlo en sus intervenciones en la radio y conocerlo en sus
viajes a Europa. Y encontré con este personaje tal identidad que hoy en dia hay quien
identifica a Castellani como el ~Chesterton- de habla hispana. Asi como Chesterton cul-
tivaba todo tipo de genero desde el ensayo, pasando por la novela, la critica de arte, la
poesia o el teatro hasta el dibujo comico, ilustrando las novelas de colegas Castellani
hacia gala de una generosa diversidad intelectual.

Uno de los aspectos mas admirados era la risa de Chesterton y particularmente la aso-
ciacion entre risa y fe. En esa aproximacion irreverente y jocunda a la religién, Castellani
veia el testimonio mas certero de la celebracién inteligente del descubrimiento de la fe
y el desprecio por las mojigaterias de los catélicos que asimilaban fe y represién moral.

5 Chesterton ilustré The Green Overcoat, de Hilaire Belloc, publicado en 1912
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“Santo es aquel que disfruta de las cosas buenas y las rechaza, decia Chesterton en su
ensayo sobre la risa, mojigato, aquel que desprecia las cosas buenas disfrutando de ellas”
(Castellani, 1996, p. 134).

La influencia de Chesterton en su vida va a fortalecer su respeto por reconocer siempre la

verdad y seguramente se complementara con su conocimiento de San Agustin:

una nacién donde se ha perdido la reverencia a la Verdad, donde la
Verdad se ha sustituido por la cultura y la cultura por la musica, se
parece a este caso. ;Y qué diremos si se comienza a perseguir la Ver-
dad o a odiar la inteligencia? Esos son ya fendmenos de depravacion
(Castellani, 2000, p. 63).

y lo llevara a plantear una propuesta para sortear las dificultades en dicho reconocimien-

to:

hay tres verdades o, mejor dicho, tres planos de verdad: la verdad de
nuestras palabras cuando decimos lo que pensamos, verdad moral;
la verdad de nuestra mente cuando pensamos bien y nuestra mente
se somete a las cosas, verdad l6gica; la verdad de las cosas mismas,
la realidad inteligible, verdad transcendental... ‘nuestros sentidos no
nos enganan acerca de su propio objeto’... El sentido interno, que
Agustin llama memoria, pero que en realidad comprende la me-
moria, la imaginacién, el sensorio comun y la estimativa o ‘instinto’,
juzgan de los sentidos externos, recogen su material, lo acopian, lo
clasifican, lo combinan y -como dicen hoy lo ‘estructuran’. Por ellos
conocemos cosas importantisimas, el espacio, el tiempo, el propio
cuerpo -y por ende el propio yo; en ellos, en su dominio, mora y tra-
baja el intelecto del artista, porque ellos son como el puente entre
la razén y el sentido animal, y ellos son el centro de la Psicologia...
No hay critica, no hay discernimiento, no hay una seria formacion
intelectual; en suma, hablando breve, no hay filosofia y, por ende, no
hay razén... La razén depende de la verdad, es decir, de la realidad:
busca la realidad, a ella se amolda, se modela, se somete: la verdad
‘la juzga’, como dice San Agustin. Pero la razén no se somete a la
verdad como a algo extrafo, algo que se le afadiera o injertara de
afuera: ella hace la verdad: la verdad légica existe en el juicio, y el jui-
cio lo hace mirazon... Hay que despegarse de lo sensible para llegar
a la Verdad... Yo confieso que habiendo en mi juventud creido que
poseia la verdad y en grandes cantidades, cai después en una gran
oscuridad en la cual todo lo que antes veia tan claro se me nublé y
oculté; y ahora me parece que muy lentamente y no sin angustia voy
saliendo de la nube, con los ojos del alma mas claros y purgados y
viendo lo mismo que antes pero no como antes... la felicidad esta en
investigar la Verdad (Castellani, 2000, p.82).
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iLa felicidad esta en investigar la Verdad! A veces parece que los investigadores nos em-
pefiamos en demostrar cosas que no son reales. La realidad que vivié su pais en la pri-
mera mitad del siglo XX pondra a prueba la congruencia de actuar acorde con sus ideas
y le cobraran caro su postura.

Cronica de sus Enfrentamientos con la Autoridad

Yrigoyen Fue el primer presidente argentino elegido por sufragio universal secreto. Go-
berné a lo largo de dos mandatos: el primero de 1916 a 1922 y el segundo de 1928 a 1930.
Este hecho marco el ingreso de la clase media en la vida politica del pais. Sus gobiernos
altamente reformadores por su naturaleza nacionalista, social y gremial, se caracteriza-
ron por la toma de decisiones a favor del desarrollo econémico y social. Desafortunada-
mente al inicio de su segundo mandato se generd la crisis del capitalismo internacional
del 29 y su gobierno fue destituido el 6 de septiembre de 1930 con un golpe de estado.

Aqui inicia en la historia de la Argentina, la -Década Infame-. Un periodo politico carac-
terizado por cuatro gobiernos autoritarios que culminara con otro golpe de estado el 4
de junio de1943. El golpe fue bien visto por la mayoria de los argentinos cansados de los
excesos de la Década Infame a excepcién del partido comunista. Generé un movimiento
nacional que produjo una gran cantidad de ajustes politicos y sociales entre los diferen-
tes grupos, terminando con la llegada al gobierno el 4 de junio de 1946 del Coronel Juan
Domingo Perén.

Durante los afos previos al peronismo el Ministerio del interior conté con un mismo titu-
lar: el general Luis César Perlinger quien declaré:

El sentido de la revolucién debe llegar cuanto antes a todos los 6r-
denes sociales, politicos y econdmicos... Por la educacion y accion
enérgica debe quebrarse el régimen. La masa ciudadana debe ser
disciplinada. Las mentalidades deben ser transformadas de mane-
ra tal que, en el futuro sepan discernir y encontrar el camino de la
verdad y no sean engafiados por las palabras de los demagogos...
No interesan, por ahora, los partidos politicos. Todos los habitantes
deben ser orientados y conducidos de la misma forma, con la sola
excepcion de aquellos que intenten perturbar la accién del gobier-
no. A esos se los tratarda como enemigos de la patria. El comunista
y los comunizantes son enemigos de la patria (Potash, 1981, p 323).

En ese momento, ademas, Gustavo Adolfo Martinez Zuviria, Ministro de Justicia e Ins-
truccion Publica, tomd dos decisiones controversiales: la instauracion la ensehanza de la
religién catodlica en todas las escuelas del pais, aunque no era obligatoria para “aquellos
educandos cuyos padres manifiesten expresa oposicién por pertenecer a otra religion,
respetandose asi la libertad de conciencia” (art. 1°, Decreto 18.411/43). Y la intervencion
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de las universidades del pais con lo que se entregaba la gestion de la politica educativa
al nacionalismo catélico.

Castellani no ocultaba a nadie su opinién:

la Iglesia catdlica no estaba a la altura del compromiso histérico
de 1943. La restauracion catélica de la que tanto se hablaba debia
ser puesta a salvo de los defectos del catolicismo... Para restaurar
la verdad del catolicismo al centro de la cultura nacional habia que
cambiar de raiz la imagen de la cultura catélica, empezando por la
nocién de que para ser catolico habia que poner ‘cara de catélico’, y
la idea de que la fe era un estado equivalente a la somnolencia in-
telectual. De esta imagen, -decia Castellani-, no sélo era culpable el
liberalismo, (Caimari, 2005, p. 6).

Es aqui donde se separaba una vez mas de sus compaferos de ruta ideoldgicos. Se sepa-
raba precisamente donde surgia el rasgo mas permanente de su produccioén, que nunca
era tan incisiva como cuando escrutaba lo que conocia mas intimamente, ese espiritu de
contradiccion cuyas victimas estaban también en sus circulos mas préximos.

Y nada conocia Castellani mas intimamente que el mundo de la
Companiia de Jesus, al que estaba ligado desde los trece afos. Sus
objeciones habian nacido en los tiempos de seminarista en Villa De-
voto, donde los jesuitas controlaban la formacién de los candidatos
de la orden y de todo el clero secular. Adquirié densidad intelectual
durante sus estudios en Europa, y cobré virulencia y maxima visibi-
lidad publica a su vuelta, en 1935, cuando comenzd a dictar clases
en numerosas instituciones religiosas, incluido el prestigioso cole-
gio jesuita El Salvador... Los decibeles de estos comentarios sobre
el estado intelectual del catolicismo argentino no habian cesado de
aumentar... cuando la colaboraciéon periodistica en revistas ajenas a
la Iglesia se multiplicé. (Caimari, 2005, p. 7)

Pronto Castellani gané reputacién de imprudente. El cardenal Copello, a quien tampoco
apreciaba, le prohibié dar clases en el Seminario de Villa Devoto. Por su condiciéon de
sacerdote jesuita, Castellani estaba obligado a someter sus escritos concebidos para pu-
blicacion a los censores de la Compafiia, esta fue otra fuente interminable de conflictos.

Las reyertas generadas por esta obligacién comenzaron cuando era
seminarista, en 1923, y fueron in crescendo hasta su expulsion, en
1947. Ignoraba las vehementes recomendaciones de sus censores,
‘puenteaba’ a las autoridades provinciales que lo sancionaban ape-

6 La forma como la iglesia en particular y el catolicismo se reposicionan en la primera mitad del siglo XX se han evidenciado en
trabajos como el de Ghio (2007) quien expone su crecimiento institucional desde los afios 30’s. De igual forma, el capitulo 8.-
Los afios sesenta y setenta (1) de la obra de Zanatta (2012)
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lando unilateralmente a Roma, e incluso publicaba los textos censu-
rados exponiendo las notas del censor para someterlo al bochorno
publico. De 1941 data su ensayo ‘La inteligencia y el gobierno’ don-
de, apoyandose en Santo Tomas, discurria sobre los limites y los dile-
mas del voto de obediencia ante el poder de los tontos y corruptos
(Caimari, 2005, p. 8)

Si bien no faltara quien opine que su pertenencia y fidelidad fueron dudosas, el conoci-
miento de su vida parece sefalar que si bien fueron puestas a prueba nunca estuvieron
comprometidas. Su fidelidad a la iglesia fue, en él, un sello constante. La turbulencia y
el dinamismo de su vida no son, a nuestro juicio, resultado de la mas minima falta de
identidad, ni eclesial ni con la compafnia de Jesus, mas bien parecen ser la consecuencia
de las circunstancias propias de la época que le toco vivir. Sin embargo, jamas abandond
su postura critica: la evidencia de este hecho qued6 de manifiesto en lo abundante y
variado de su produccién literaria donde resalta, segun Caimari (2005, p. 10), “el proble-
ma del fariseismo... que se transformoé en una amplia metéafora que abarcaba todo lo
negativo, dentro y fuera de la Iglesia: lo frivolo, lo hipdcrita, lo burgués, y también las
farsas bien-pensantes bajo las que se escondian los abusos de ricos a pobres”. Y como
sefaldbamos al principio, este canto a contrapunto no es fruto de egoismos o intereses,
mas bien es el resultado de una profunda determinacién por mejorar lo que descubria,
como lo manifesté en una de sus Ultimas entrevistas al intentar explicar la razén de su
firme y determinante postura frente a los problemas que enfrenté: “el grado de violencia
que un hombre tiene derecho de infligir a otros hombres corresponde, por lo menos, al
grado de amor que les tiene. La violencia infligida por el odio es siempre contagiosa y
volvedora: rebota sobre el violento”. (Braceli, 1980b, p. 2)

En 1946 Castellani acepta ser inscrito en la lista de candidatos a diputados por el partido
nacionalista sin comentarlo a sus superiores. Este error y su constante actitud critica in-
citara a sus superiores a proponerle dejar la orden, situacion inaceptable para Castellani.
Busca defenderse, va a Europa para explicarse con las autoridades de la compafiia y es
recluido en el monasterio cataldn de Manresa. Ahi donde San Ignacio practico y escribio
sus -Ejercicios Espirituales-. La sancién lo debilita fisica, emocional, y espiritualmente. En
1949 regresa a Buenos Aires, es expulsado de la orden y son suspendidas sus actividades
como sacerdote. Es en esta etapa de su vida donde su trabajo como escritor adquiere
una gran madures, sin abandonar para nada, su postura critica.

7 El Colegio del Salvador fue fundado en el afio 1868 por la Comparnia de Jesus. Es un colegio de una enorme infraestructura
posiblemente, el mayor de Argentina.

Arbesu, L., Arbesu, M.(2019). Leonardo Castellani. una postura de la intelectualidad catélica 77
argentina en el siglo XX. Revista A&H (10), 65-83.



El Profeta

El bidgrafo mas importante de Leonardo Castellani a nuestro juicio es: Sebastian Randle.
En una conferencia dictada el 21 de abril del 2006 y titulada: Si, Castellani era un profeta,
sostiene que la postura profética de Castellani, si bien fue el resultado de una necesidad
social y comunitaria, no siempre es entendida o aceptada:

“no cualquiera posee una voz profética. Resulta caro. Frecuentemen-
te se los arroja a una cisterna o se los juzga por traicion. O se les corta
la cabeza. O se los crucifica. O se los mata. Simplemente no es un
negocio que cuente con popularidad ... Los profetas no se confun-
den con el comun ... No vacilan en retar a los reyes, increpar a los
sacerdotes o disgustar a la plebe”. (Castellani, 1999, p. 45).

La figura del profeta no es aceptada porque molesta, sobretodo en su tierra, y es el caso
de Castellani quién, ademas, jamas limitd sus comentarios relacionados con el actuar de
los responsables de la conduccion de los grupos sociales en Argentina. En ese sentido,
destacan los comentarios emitidos en torno a la actuacién y la responsabilidad de la
misma Iglesia a pesar de lo cual, aunque critica su actuacion, jamas se revelo ante su

autoridad:

{Qué ha de hacer un cristiano en una iglesia decaida, digamos, co-
rrompida: un hombre de verdad a quien le toca el signo de vivir en
mala época? ;Qué es lo que le exige y le permite la fe? ;Puede callar?
¢(Estd obligado a hablar? El problema se complica terriblemente con
otras preguntas. ;Qué mision publica tiene? ;Hasta dénde esta co-
rrompida la Iglesia? ;Qué efecto positivo se puede esperar si chilla?
{Como ha de chillar? La obligacién expresa de ‘dar testimonio de la
Verdad’, que fue la mision especifica de Cristo, se vuelve espinosa en
Sécrates, angustiosa en un pastor como Kierkegaard, perpleja hasta
lo indecible en un simple fiel (Castellani, 1999, p. 45).

La postura evidenciada en estos comentarios, concentrados en: Cristo y los fariseos, se
encuentran vinculados al momento historico, el cual, coincide con los contenidos de las
novelas policiacas publicadas en la misma época:

{Podria haber apostasia en el mundo, sino hubiese porqueria en la
Iglesia? Si la Iglesia fuera hermosa, atraeria necesariamente y no re-
peleria. Y seria hermosa si estuviese limpia. Esto no tiene vuelta de
hoja[...] silalglesia no atrae, no es atractiva, y si repele, es repelente.
Antes no lofue, ahoralo es. Esto es todo[...] Para detener la apostasia
habria que curarle el aliento y para eso purificarle la sangre: es decir,
suprimir la fealdad de su faz, y para eso contrarrestar la iniquidad de
sus entrafas: porque mientras mane iniquidad, olerd mal y mientras
huela mal rechazard a los hombres. (Castellani, 1952a, p. 120).
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Y es precisamente aqui, en la claridad de su critico canto a contrapunto, donde uno de
los grandes temas tratados por Castellani adquiere una dimensién sobresaliente que lo
convierte, a nuestro juicio y sin duda, en uno de los grandes pensadores del siglo XX por
la forma como vivié la congruencia intelectual. No se comporté como un detractor siste-
matico de todo lo existente y mucho menos como un contestatario enfermizo. También
la obedienciay el respeto a la autoridad, al obrar en consciencia, fueros constantes en su
vida. Por ello afirmaba:

la voluntad de Dios, no es de derogar el orden natural sino de coro-
narlo y sobre-elevarlo... No se inventé la obediencia para substituir
en el gobierno de los hombres la inteligencia por el antojo de los am-
biciosos o agitados; ni para pretender que el que no sabe un oficio se
entrometa a corregir al que lo sabe; ni para destruir en los hombres
la conciencia profesional ni la honradez intelectual; ni para permitir
que ocupen los comandos los mediocres engreidos, esos ‘superiores
briosos y sin letras’ sino para ordenar y coronar su obra. (Castellani,
1995, p. 198).

Ademas, ubica de manera precisa lo que a su juicio serian los finos limites donde se des-
envuelve esa obediencia:

Como toda virtud marcha en medio de dos vicios, ... la insumisién
por un lado y por otro la sujecidn servil, el espiritu de esclavo, la ob-
secuencia muerta, la dependencia al hombre como hombre, la igna-
via, la pereza de pensar y la cobardia de ser persona... La verdadera
obediencia... ata al Superior lo mismo que al subdito de tal modo
que a causa de ella un mandén indiscreto, un inepto para dirigir, un
superior sin luz puede cometer como una especie de profanacién o
sacrilegio. (Castellani, 1995, p. 198).

Castellani nunca se limité a hablar y a actuar como profeta, llegé a hacer profecias. La
mas interesante en la actualidad se da en una novela publicada en 1964 donde presen-
ta, aunque parezca increible, al primer Papa argentino y culmina su cuestionamiento
del comportamiento institucional. Cuando en 1963 murié Angelo Roncalli, aquel amado
Juan XXIll, el Cénclave eligié a un Papa argentino, un jesuita que ejercia su ministerio en
el portenisimo barrio de San Telmo, un tedlogo excepcional, cuyo nombre era Ducadelia.
Pio Ducadelia, al ser elegido papa, tomd el nombre de Juan XXIV.

El cura Pio Ducadelia, personaje de Castellani que aparece en otros
libros del autor, es un sacerdote que ha tenido problemas con la je-
rarquia de la Compafiia de Jesus por opiniones y actitudes juzgadas
irreverentes... ;CoOmo llega Ducadelia al papado sin siquiera ser car-
denal? En su fantasia anticipatoria, Castellani imagina una situacién

8 Recordemos lo sefialado anteriormente del contenido de los capitulos 2°y 3° de las Constituciones de la Compaiiia de Jesus.
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mundial caédtica. Francia ha ganado una guerra contra la Unién So-
viética, que desaparece, y los Estados Unidos han invadido América
del Sur. Ducadelia se encuentra en Montevideo, pero el arzobispo
de Buenos Aires lo va a buscar y le pide que lo acompaie a Roma,
como asesor en el Concilio que ha de elegir al sucesor de Roncalli.
Ducadelia es un gran tedlogo. Y el Conclave, debido a la situacién
excepcional del mundo y de la Iglesia, lo elige Papa... explica a lo
largo de sus 342 paginas como la burocracia vaticana (Castellani di-
xit) le hace la vida imposible al Papa y sabotea sus reformas. El libro
narra las vicisitudes de ese papa para sobrevivir en Roma -conseguir
mate, hacer comprensibles sus argentinismos, adaptar la picardia y
algunos tics portenos que los romanos no entienden-. Al margen de
estas tribulaciones cotidianas, el gran tema del libro de Leonardo
Castellani es la modernizacién y humanizacién de la Iglesia. Porque
Ducadelia quiere reformar la institucion partiendo de la acepcién
original de la palabra Iglesia, que significa asamblea, es decir, reu-
nion de los fieles. Quiere vender los tesoros del Vaticano, quiere que
los pastores sean austeros, quiere eliminar la pompa, los privilegios,
las rigideces dogmaticas, quiere revalorizar la tarea de los laicos, cla-
ma contra el pecado eclesial (‘es una verglienza que el cristianismo
sea usado para legitimar malos gobiernos’), sale de noche a caminar
por Romay a compartir la vida de los pobres. Por todo ello le ponen
palos en la rueda. (Abos, 2013, p.31).

El paralelo encontrado entre el imaginado Ducadelia y la historia del inicio del papado de
Francisco, ademas de sorprendente, permite imaginar y descubrir un significado nimero
de aspectos vinculantes. No sabemos si Castellani y el papa Francisco tuvieron una rela-
cién académica directa, pero el vinculo cultural resulta innegable.

A Manera de Conclusion

{Como culminar la presentacion de un educador como Leonardo Castellani? El reconoci-
do intelectual argentino Horacio Vazquez-Rial, al comentar la reunién con el presidente
Videla, sefalada al inicio de este trabajo, hace algunos comentarios de nuestro personaje
gue nos ayudaran a integrar este Ultimo apartado.

En primer lugar, Castellani fue una persona sencilla, “la antitesis de Sabato, de quien
Chesterton se hubiese reido mucho” (Vazquez-Rial, 2011, p.1).

En segundo término, fue un agudo observador de la realidad en su tiempo lo cual orien-
té y en algunos casos, incluso condiciond su actuacion.

9 Es con base en todo ello que se evidencia el impacto de la vida y obra de Castellani, en la formacion y en la redireccion, de
corrientes del pensamiento argentino.
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Todo en sus palabras habla de su preocupacion auténtica ... y su
sabia vision de la dictadura: era el Unico -en la reunién con el presi-
dente- que la veia con claridad como tal, que no se dejaba engaiar,
que condicionaba a demostraciones posteriores de buena voluntad
de Videla, como la aparicion de desaparecidos, su confianza en el
gobierno (Vazquez-Rial, 2011, p.1).

En tercer lugar y como resultado del punto anterior, Castellani fue un personaje molesto
para cualquier forma de autoridad.

Era un jesuita incdbmodo hasta para su propia orden, buen lector y
gran escritor, conocedor de la historia y de la filosofia. No me sor-
prende que la tarea de exhumar su obra se haya emprendido en Es-
pana, donde Juan Manuel de Prada se ha constituido en sabio vale-
dor, y no en la Argentina kirchnerista (Vazquez-Rial, 2011, p.1).

Por ultimo, pudo resolver el dilema de asumir una actitud quijotesca, en una institucién
comunitaria, observando siempre y a pesar de todo, una gran fidelidad.

El celo de reivindicacion polémica que siempre generé la figura de
Castellani tiene algo de su apostolado solitario. Lo sobrevive hoy en
una red de discipulos que reeditan su obra, organizan jornadas en su
homenaje, sostienen una fundacién dedicada a velar por su legado
intelectual, y alimentan paginas de Internet que celebran su genio 'y
mantienen vivo su mito (Caimari, 2005, p. 2).

Ademas de éstas cuatro caracteristicas: sencillez, agudo observador, personalidad mo-
lesta y apostolado solitario, identificamos algunas mas. Siguiendo a sus analistas, estu-
diosos y seguidores, a nuestro juicio, las cualidades iconicas de Leonardo Castellani tanto
en su obra como en su vida fueron: su profundo amor a la Verdad; un gran valor para
encarar las circunstancias; una gran creatividad y; una profunda y rara mezcla de obe-
diencia y congruencia a pesar de las dificultades. Todos estos aspectos, se engrandeceny
se embellecen en, un estilo de encarar la vida evidenciado como: su canto a contrapunto,
el cual, constituye un ejemplo vivido, de la forma de adoptar una postura politica critica
frente a situaciones adversas.

A&H

Revista de Artes, Humanidad y Ciencias Sociales

Arbesu, L., Arbesu, M.(2019). Leonardo Castellani. una postura de la intelectualidad catélica 81
argentina en el siglo XX. Revista A&H (10), 65-83.



Referencias
Abos, A. (2006). La desaparicién de Marta Stutz. Buenos Aires. La Nacion, 12 de febrero

Abos, A. (2013). Ya hubo antes un papa argentino. Buenos Aires. La Nacién, sabado 7 de diciem-
bre.

Barletta, L. (1953). Carta de Lednidas Barletta a Castellani. 21 de abril de 1953. Publicada en: http://
webs.sinectis.com.ar/hgonzal/Ic/lc_barl0.html. Acceso 3 de junio de 2017

Braceli, R. (1980-a) La vida de Leonardo Castellani. Se peleé con todos menos con Dios. Primera
parte de la entrevista. http://www.statveritas.com.ar/AutoresCristianos/Castellani/Castella-
ni09.htm Acceso 29 de agosto 2016

Braceli, R. (1980-b) La vida de Leonardo Castellani. Dios no es un cantor de tangos. Segunda par-
te de la entrevista. http://www.statveritas.com.ar/AutoresCristianos/Castellani/Castellani09.
htm Acceso 2 de septiembre 2018.

Caimari, L. (2005). Sobre el criollismo catélico: Notas para leer a Leonardo Castellani. Buenos Ai-
res. Prismas. Revista de historia intelectual, N° 9 pp. 165-185.

Capdevila, A. “Detectives argentinos: del Padre Metri al Comisario Laurenzi. Un recorrido por el
cuento policial de enigma (1940-1960)", citado por Caimari (2005, p.18).

Castellani, L. (1938) Apuntes de Psicologia, Cuaderno 2, Teleologia de la Afectividad. (En Castella-
ni, 1995)

Castellani, L. (1941). La inteligencia y el gobierno en Seis Ensayos y Tres Cartas. Buenos Aires. Edi-
torial Dictio. Reeditado en 1973

Castellani, L. (1944). El Nuevo Gobierno de Sancho. Buenos Aires. Ediciones Sed.

Castellani, L. (1952a). El Ruisefor Fusilado y El Mistico. Buenos Aires. Ediciones Penca, (Impreso
en 1975).

Castellani, L. (1952b). Las muertes del Padre Metri. Buenos Aires. Ediciones Sed.
Castellani, L. (1964). Juan XXIII, Juan XXIV. Una fantasia. Buenos Aires. Ediciones Theoria.

Castellani, L. (1974).Gilberto K. Chesterton. Sherlock Holmes en Roma, Eclesiastésen: Critica Lite-
raria. Notas a caballo de un pais en crisis. Buenos Aires. Editorial Dictio, (publicado original-
mente en 1945).

Castellani, L. (1977). Las Canciones de Militis. Buenos Aires. Dictio.
Castellani, L. (1995). Psicologia Humana. Conferencias de 1953. Buenos Aires. Ediciones Jauja.

Castellani, L. (1996). G. K. Chesterton, El hombre comun y otros ensayos sobre la modernidad.
Buenos Aires. Editorial Lohlé-Lumen.

Castellani, L. (1999). Cristo y los fariseos. Varios ensayos y cartas entre 1940 y 1950. Mendoza.
Ediciones Jauja.

Castellani, L. (2000). San Agustin y Nosotros. Mendoza. Ediciones Jauja.

Castellino, M. (2014) “La narrativa policial de Leonardo Castellani: teoria del fantasma”, http:/
www.alegrate.com.ar/castellani/index.html. Acceso 25 de octubre del 2014.

Arbesu, L., Arbesu, M.(2019). Leonardo Castellani. una postura de la intelectualidad catélica 82
argentina en el siglo XX. Revista A&H (10), 65-83.



Decreto 18.411/43 (31 de diciembre de 1943) Rubricado por el Presidente Pedro Pablo Ramirez y
de los ministros: Gustavo Adolfo Martinez Zuviria; Alberto Gilbert; Luis César Perlinger; Beni-
to S. Sueyro; Edelmiro Farrell; Cesar Ameghino; Diego Isidro Mason y; Juan Pistarini.

Garcia-Marquez, G. (1981). Este es mi lugar de combate, y de aqui no me voy. Las Vegas Bajas del
Guadiana. Reeditado por La Ventana. http://laventana.casa.cult.cu/modules.php?name=Ne
ws&file=article&sid=3130. Acceso el 10 de octubre del 2014.

Ghio, J. M. (2007). La Iglesia Catdlica en la politica argentina. Buenos Aires. Prometeo Libros

Lafforgue y Rivera (1996). Asesinos de papel. Ensayos sobre narrativa policial. Buenos Aires. Co-
lihue.

Lanata, J. (2013). Argentinos, Quinientos Anos Entre el Cielo y el Infierno, Buenos Aires. Editorial
Sudamericana.

Loyola, I. (1539). Constituciones de la Compaiiia de Jesus. http://www.documentacatholicaomnia.
eu/03d/1491-1556,_lgnatius_Loyola,_Constituciones_de_la_Compania_de_Jesus,_ES.pdf
Acceso, 8 de octubre 2019.

Pierini, M. (2010). https://es-la.facebook.com/.../crénica-de-un-almuerzo...margarita-pieri-
Nni/1396231727 Acceso 10 de octubre del 2014.

Potash, R. (1981). El ejército y la politica en la Argentina; 1928-1945. Buenos Aires. Editorial Suda-
mericana,

Randle, S. (2003). Castellani, 1899-1949. Buenos Aires. Ediciones Vortice.

Randle, S. (2006). Si, Castellani era un profeta. Conferencia. Bella Vista, 20 de abril de 2006.

Vézquez-Rial, H. (2011). Misterios y maledicencias en torno al padre Castellani. Las Guerras de
toda la Vida 2011-09-28 Libertad Digital. http://www.libertaddigital.com/opinion/historia/

misterios-y-maledicencias-en-torno-al-padre-castellani-1276239405.html Acceso 19 de no-
viembre 2014

Zanatta, L. (2012). Historia de América Latina: De la Colonia al siglo XXI. Buenos Aires. Siglo XXI
Editores.

Zito-Lema, V. (2014). Videla con Borges, Sdbato y Castellani. By Andrés Linares. https://www.you-
tube.com/watch?v=NU7DV3bGrOl. Acceso el 3 de octubre del 2014.

Arbesu, L., Arbesu, M.(2019). Leonardo Castellani. una postura de la intelectualidad catélica 83
argentina en el siglo XX. Revista A&H (10), 65-83.



Revista de Artes, Humanidades y Ciencias Sociales

EL TrRAaTADO DE LiBRE COMERCIO
DE AMERICA DEL NoRrTE 2.0

Maria Cristina Rosas (coordinadoray).

Derzu DaNIEL Ramirez ORTIZ
UPAEP
derzudaniel.ramirez@upaep.mx

AI Tratado de Libre Comercio de América del Norte (TLCAN) que entré en vigor en
1994 y que ha sido el principal detonador de la integracidn econdmica en Norteamérica,
se le han adjudicado diversas etiquetas. Cada una de ellas se le ha atribuido en funcién
de la perspectiva tedrica desde la cual se le analiza.

Desde la teoria mercantilista, el TLCAN es una especie de arma politica del Estado pode-
roso (EEUU) para institucionalizar su dominacién politica y econémica sobre los estados
débiles (Canada y México). De tal circunstancia, prevalece una regién asimétrica con di-
nadmicas de juego de suma-cero en las que lo que un pais gana en términos econémicos,
los otros necesariamente lo pierden.

Desde el liberalismo, el TLCAN es un régimen internacional que optimiza la integracién
economica haciendo del contexto regional un entorno previsible y certero para las inver-
sionesy en el cual los diversos actores econdmicos obtienen ganancias mutuas. Para esta
perspectiva, es racional que los estados parte del tratado respeten e inclusive desarrollen
una normatividad regional cada vez mas compleja, que brinde a los actores econémicos
un andamiaje regional que privilegie la libre circulacion de mercancias y capitales, que
potencie y facilite sus actividades productivas transnacionales.

Desde una perspectiva marxista, el TLCAN es parte de una superestructura que repro-
duce la dominaciéon econdmica entre paises de centro y periferia y que reproduce un
entorno regional en donde prevalecen los intereses de las élites transnacionales y las
relaciones de dependencia econémica. En este sentido, las disciplinas comerciales del
TLCAN que a simple vista pueden parecer neutrales y apoliticas, tales como los principios
del Trato Nacional o la Desgravacion Arancelaria, son en realidad parte de un andamiaje
de reglas a modo para articular y reproducir las relaciones de dependencia prevalecien-
tes al imponer un trato igualitario entre economias profundamente desiguales.

Afo 6, nimero 10, abril 2019 - septiembre 2019. Revista Digital A&H * 84
ISSN: 2448-5764 www.upaep.mx/revistaayh



En este sentido, la naturaleza e identidad del TLCAN esta en continuo debate. Hoy por
ejemplo, desde la perspectiva del gobierno estadounidense, el TLCAN es el peor tratado
de la historia puesto que ha perjudicado de sobremanera a la clase trabajadora de aquel
pais y en contraste ha favorecido desproporcionalmente a México y a sus trabajadores.
Por otro lado, en la narrativa de los gobiernos de Canadd y México, el TLCAN ha bene-
ficiado a los tres paises por igual y ha incrementado la competitividad de América del
Norte haciéndola una de las regiones mas productivas del planeta.

Lo anterior genera tres importantes cuestionamientos. ;Cual etiqueta es la correcta para
definir al TLCAN? ;Cual de las narrativas se ajusta mas a la realidad? ;Es posible que todas
ellas sean correctas en el sentido de que identifiquen correctamente porciones de la
realidad, aunque al mismo tiempo, todas ellas fallen en comprender el todo de la inte-
gracién en América del Norte?

La mejor forma de dar respuesta a las preguntas anteriores es recurrir al riguroso analisis
de hechos y datos para tratar de vislumbrar los efectos del TLCAN. Precisamente en esto
radica el primer valor agregado del libro, ya que analiza sin apasionamientos ideoldgicos
y con datos verificables, la compleja realidad de la integracién econémica producida por
el tratado, y da luz sobre los asuntos contenciosos en los debates de la renegociacién del
esquema comercial que comenzd en agosto de 2017, fruto de la coercidn del gobierno
estadounidense, y que culminé con la firma del nuevo acuerdo (al que la autora llama
TLCAN 2.0, pero que oficialmente se le conoce como Tratado México, Estados Unidos,
Canada T-MEC o UMSCA por sus siglas en inglés) en noviembre del ano 2018.

Para ello el libro comienza con un marco histérico y analitico qué explica por un lado,
porqué el TLCAN es producto de la paralisis en las negociaciones de la Ronda de Uruguay
del GATT durante la década de 1980; y por el otro, que la reciente renegociacion del tra-
tado es una manifestacion mas de una tendencia global de revisionismo contra el libre
comercio y el orden liberal internacional.

Enseguida el libro aborda, a través de las plumas de diversos especialistas, los resultados
y retos de las diversas dimensiones de la integracién econdémica que a continuacién se
enuncian:

« Laevolucién de la Inversion extranjera directa para México.

« Los efectos de la integracion en el sector agropecuario y su tratamiento en las
renegociaciones del T-MEC.

+ Laevoluciény caracteristicas de la integracién energética,
« El sector de las telecomunicaciones,

+ Ladiscusién sobre las normas de propiedad intelectual y sus implicaciones para
el desarrollo econémico,
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+ Las reglas de origen en el sector automotriz y en otros sectores, asi como su si-
tuacién en el proceso de renegociacion del tratado,

« La cooperacion laboral en el TLCAN y su tratamiento en el proceso de renego-
ciacion,
+ La cooperacion en materia medioambiental,

+ Lacultura, su relacion con el comercio y las implicaciones de su normatividad en
el TLCAN.

Después de revisar el contenido del texto, percibo que la editora y los autores no se
posicionan per se en ninguna de las perspectivas tedricas antes mencionadas, mas bien
se avocan a analizar informacién empirica para de ahi obtener conclusiones. Esto permi-
te dilucidar las diversas aristas de la complejidad de la integracién. Por ejemplo, todos
ellos resaltan los beneficios de la integracion econdémica al mismo tiempo de que indican
que el TLCAN no es una panacea que por si misma genere automaticamente beneficios
compartidos y prosperidad para las tres economias involucradas y sus sectores, como las
narrativas mas optimistas lo han manifestado.

Los autores, desde su area de especialidad y la coordinadora en el capitulo final, de una
u otra forma comparten la conclusion de que es necesario que los estados y en especial
el mexicano, intervengan en la economia con el fin de potenciar los beneficios de la inte-
gracion econdémica. En otras palabras, desde diversos razonamientos, abogan explicita o
implicitamente por la nocion de liberalismo acotado, en el sentido de que el estado debe
de moldear los procesos econémicos con el fin de que la libre circulacién de capitales,
mercancias y servicios produzcan desarrollo econémico y social en especial para la eco-
nomia mas débil, México.

En este sentido, el segundo valor agregado que ofrece del libro, es la explicacién de un
conjunto de propuestas estratégicas sobre politicas publicas que podrian implementarse
de forma sectorial, para maximizar el nimero de ganadores de la integracion econémica
y minimizar el nimero de perdedores y agraviados que sin duda ha producido el TLCAN.

Por ultimo, el tercer valor agregado del libro TLCAN 2.0, es que funge como un texto
que ayuda a los analistas y estudiosos de la integracién en América del Norte, a poner
en contexto y entender un escenario regional complejo, en el que hoy prevalecen dos
grandes tendencias:

La primera de ellas, es la instrumentacion de la vision mercantilista en los EEUU que se ve
reflejada en la utilizacién de la integracién econémica como una herramienta de coac-
cién contra México, para presionarlo a implementar politicas en otras areas distintas a la
economica con el fin de que el gobierno estadounidense en turno logre ciertos objetivos
de politica interna. Tal es el caso del incremento en la detencién y deportacion de mi-
grantes centroamericanos por parte de México como forma de apaciguar al presidente
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Donald Trump quien en junio de 2019, lanzé una amenaza para la imposicion de arance-
les de un 25 por ciento contra productos mexicanos como represalia por no controlar los
flujos de migracién indocumentada.

La segunda de ellas, es la utilizacién del TLCAN 2.0 como rehén de la competencia elec-
toral entre Republicanos y Demadcratas. Al momento de escribir este texto, la ratificacién
por parte del congreso estadunidense del T-MEC (o TLCAN 2.0) aun esta en el aire. No
queda claro si los demdcratas, en la cdmara baja, ratificardn un nuevo acuerdo comercial
que con seguridad seria utilizado por Donald Trump como una bandera politica para
su competencia electoral de noviembre de 2020. Tampoco queda claro si el presidente
estadounidense seguira sin denunciar el TLCAN (hoy en vigencia) como una medida de
presion para sus contrincantes en el congreso.

En este aspecto, lo que el libro de Maria Cristina Rosas si transmite al lector son las ra-
zones de porqué para México, la prolongacién de las dos tendencias antes explicadas
tendrd costos potencialmente altos para su gobierno y sociedad.
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EI texto que se nos ofrece a la lectura inicia con una pregunta sugerente: ;C6mo se
forma a los profesionales de la educacion? Es una interrogante, sin duda, dificil de res-
ponder con una sola respuesta, por el contrario permite considerar diversas posibles so-
luciones e incluso pensar que no existe una sola resolucion. Las instituciones, los profe-
sores y los estudiantes ofreceradn sus propios testimonios y, seguramente, convenceran
a sus diferentes auditorios. Sin embargo, la pregunta continua siendo valida ;Cémo se
forma? plantear esta cuestion emerge cuando nos imbricamos en asuntos en los que
se denota una practica/una accioén, la cual no es lineal, no prevista e inesperada, incluso
desconocemos como se desarrollard en un horizonte personal y profesional en el futuro.

En los procesos de formacién no hay posibilidad de control, o de un a priori en los resulta-
dos, sencillamente porque esta implicado un sujeto con una trayectoria historica y social.
Las instituciones y los profesores no pueden predecir la formacién de un sujeto, esta es
solo posible cuando los sujetos se comprometen con su propia formacion, expresada en
las acciones y/o practicas sociales. Hoy en dia se exige una relacién entre nuestro queha-
cer académico, nuestra accién intelectual y nuestra participacién politica, para construir
este vinculo implica reflexionar la cuestion de la formacién y la posibilidad de ser otro.

La pregunta ;Cémo se forma a los profesionales de la educacién? es un punto nodal
para los investigadores—autores de Formacion de profesionales de la educacién superior.
Reflexiones, significaciones, practicas y perspectivas, quienes desde diferentes perspec-
tivas, posiciones y enfoques convocan a la lectura del texto.

En sus 204 paginas, esta obra se divide en seis capitulos dispuestos de tal manera que el
lector, probablemente estudiantes de licenciatura y posgrado, asi como de académicos,

1Académica de tiempo completo la Universidad Pedagdgica Nacional Puebla y Profesora de asignatura de nivel de posgrado en
el Universidad Popular Auténoma del Estado de Puebla.
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todos ellos relacionados con el campo educativo, puede optar por seguir la propuesta
editorial del libro o bien, elegir algun apartado a partir de sus propias preocupaciones.

Sin embargo, la secuencia de los capitulos permite ir problematizando la cuestién de la
formacion de profesionales de la educacion superior en dos entidades federativas de
México: Puebla y Veracruz, sobre todo, del primero. El libro presenta un prélogo de Car-
los Arturo Gaitan Riveros, quien apunta que la tematica del libro se inscribe en una im-
portante discusion sobre el sentido de la docencia en la educacién superior y la urgencia
de promover la formacion ética. La introduccion cumple su cometido, ofrecer a los futu-
ros lectores las coordenadas principales del texto.

El capitulo primero de Juan Martin Lépez Calva, Victoria Cardoso Sanchez y Bruno San-
chez Flores, ofrece una profunda reflexién del tema de la ensefanza de la ética en el nivel
de maestria, producto de una investigacion que se distingue por su rigurosidad tedrica al
recuperar la ética de principios (Hortal) y la ética planetaria (Morin), asimismo, contribuye
al desarrollo del conocimiento a través de la aportacién del disefio de un instrumento
para indagar la percepcién de los estudiantes de maestria sobre su formacién en ética.
Los autores sefalan que:

“la formacién ética del docente resulta fundamental dado que la
misién basica de los maestros es ensefar a vivir [...] a las nuevas
generaciones de seres humanos [...] los profesores deberian tener
una formacion ética [...] y los programas de licenciatura y posgra-
do orientados a la profesionalizacion de los docentes tendrian que
observar como uno de sus ejes [...] el de la ética de la profesion do-
cente. [Los autores sostienen] que la ética coadyuva a la reflexion, a
la sensibilizacion, a la atenciéon de los actos, al interés por el otro” (p.
22,27).

El capitulo segundo de Genaro Aguirre Aguilar, expone los cambios que ha experimenta-
do el posgrado como respuesta a la Sociedad del Conocimiento y la Informacién desde
la experiencia del autor como docente. El autor menciona que: “los profesores han en-
tendido la importancia de actualizarse, formarse, especializarse, y para ello han invertido
en su formacién estudiando una maestria; reconociendo que, si bien la institucion [...] se
obliga para proveer de infraestructura y tecnologia [...] corresponde a ellos dimensionar
el rol que su nuevo protagonismo les exige [...]" (p. 76).

El capitulo tercero de Rodolfo Cruz Vadillo y Gabriela Croda Borges, analiza la categoria
de innovacién con una fuerte inclinacion al sentido técnico, instrumental y utilitarista,
y la pretension de hegemonizar el campo educativo. Los autores argumentan que los
términos como innovacion y calidad educativa deben de estar siempre bajo sospecha.
Cruzmy Croda, asumen una estrategia analitica de intensidad tedrica que obliga proble-
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matizar la discursividad construida por los cambios en la educacién superior, y colocan
el significante innovacién educativa en el centro de su estudio, advierten que no existe
un sentido a priori del término, sino que su significado depende del juego de las signifi-
caciones que se construye en un contexto histérico y social. Los autores sefialan que la
innovacion esta intimamente relacionada con lo tecnolégico mas que con los elementos
culturales, y arguyen que “es parte de un nuevo discurso [...] que no permite una postura
rapida [por el contrario] se abre el campo a resignificaciones, relecturas y fijaciones que
estdn lejos de una sutura o consenso” (p. 89). Sin embargo, los resultados de su investiga-
cién apuntan que la relacion innovacion y procesos creativos estan fuertemente aplica-
dos a cuestiones tecnoldgicas. Cruz y Croda consiguen atrapar al lector en la busqueda
del sentido del término innovacién educativa en la actualidad, y su analisis sefala que el
significante momentaneo hegemaénico es la tecnologia, en otras palabras, un particular
que busca universalizar un determinado campo simbélico. Los primeros tres capitulos
aciertan en tomar en tomar en cuenta la dimensién ética para pensar la formacion, des-
de considerarla un elemento basico en la formacién de los profesionales hasta asumirlo
como un componente para pensar el ser y su constitucion discursiva y social.

El capitulo cuarto de Martha Leticia Gaeta Gonzalez y Maria Celia Quintana Terés, coloca
en la discusién, el tema de la autorregulacién como un elemento clave para el desarrollo
de competencias y habilidades siempre deseables en el posgrado. Las autoras argumen-
tan “la necesidad de que los profesionales de la educacion posean un buen desarrollo
intelectual, moral, afectivo que les permita [...] llevar a cabo su labor de una mejor ma-
nera” (p. 107). Una interesante e importante sugerencia de Gaeta y Quintana es partir de
la autorregulacién de los aprendizajes, reconociendo que “mas que un habilidad men-
tal o de desemperio académico, la autorregulacién del aprendizaje se refiere al proceso
autodirigido, a través del cual los estudiantes transforman sus habilidades mentales en
habilidades académicas relacionadas con la tarea de aprendizaje que realizan en un con-
texto determinado” (p. 111), sobre todo, consideran que “el aprendizaje autorregulado es
relevante para promover la responsabilidad sobre el propio aprendizaje” (p. 123).

El capitulo quinto de Laura Barcenas Pozos y Eneida Nora Guajardo Santos, da cuenta
de un estudio de la formacion ética como eje transversal en el disefio curricular del nivel
de licenciatura, las autoras dan cuenta del proceso de implementacion en tres fases: 1)
cdmo se elaboraron los documentos y cdmo se formo a los profesores; 2) como los pro-
fesores lo pusieron en marchay 3) cual es la perspectiva de los alumnos. Cabe destacar
que las autoras antes de mostrar los resultados, exponen dos rubros sistematicos y con-
sistentes que indican la discusidn tedrica y la explicacion metodolégica que encuadré la
investigacion. El estudio destaca la participaciéon de los académicos para elaborar guias
de estudio y realizar talleres, no obstante, como refiere Barcenas y Guajardo “se observé
una desvinculacion de la gestion con la puesta en marcha de las preguntas éticas en la
institucion, [sefalan] que es necesario que la institucion tome una postura seria con res-
pecto a la formacion ética profesional como eje transversal [pero advierten que el propio
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discurso fundacional de la institucion] atiende [desde su misién general] la formacion
ética en la comunidad universitaria que permea en las aulas” (p. 151, 160).

El libro cierra con un capitulo de José Angel Lopez Herrerias, quien examina tedricamen-
te la labor del profesor, cuestionando la dimensién técnica y priorizando la dimensién
humana, es decir, el cuidado del alma que es mucho mas importante que el tema de
la eficiencia. Este Ultimo capitulo del libro expone una interesante reflexion a partir de
la experiencia profesional del autor como profesor. Plantea como punto de partida la
reconfiguracién de la profesién de profesor en la actualidad, donde afortunadamente
la expresion “jvivan los procesos, abajo los contenidos! es una exageracién institucional
inoperante” (p. 167) y subraya la necesidad de valorar a la persona, a la educacién vy al
aprendizaje. En uno de los apartados de los 13 que incluyen este capitulo, el autor sefala
que “[ante] la superficialidad, sin amor, sin saber quiénes somos y de qué podemos ser
capaces [debemos aprender a] querernos, y hacer lo mejor de nosotros mismos, [a partir
de construir seres éticos. (p. 192).

Los autores de los capitulos cuatro, cinco y seis, logran compartir sus hallazgos, resulta-
dos de investigaciones o bien de recuperar significativas experiencias docentes, sobre el
tema de la formacién de profesionales de la educacién, y anaden al campo de la inves-
tigacion educativa diferentes formas, maneras y modalidades a través de las cuales se
procura una formacién profesional en las instituciones. Formacién de profesionales de
la educacién superior. Reflexiones, significaciones, practicas y perspectivas, por un lado,
nos remite a pensar la nocién de formacién, y por otro, nos obliga a discutir en la acade-
mia el componente ético. Extraordinario atributo que circula y transita desde diferentes
perspectivas en los seis capitulos que integran este texto. El elemento ético es un asunto
que cobra un mayor interés en el mundo convulso que no ha tocado vivir.

La formacién, como una cuestion que compromete el consigo mismo, articulada con
la ética, como dimension constitutiva del ser, resulta un logro productivo del libro. En
la introduccién del libro se cita lo siguiente: “Repensar las practicas [...] y los discursos
[permite] la constitucion de nuevos lazos sociales, [asi] pensar las acciones en clave ética
[puede constituir] nuevas subjetividades” (p. 16). Sin duda, estudiar la formacién, el suje-
to y las subjetividades profundiza en un terreno altamente estratégico para el contexto
de la educacion en general y en particular de la educacién superior. Ahadiré otra parti-
cularidad recomendable del libro: la forma en que los autores y autoras de los capitulos
organizaron cada uno de sus respectivos capitulos, para presentar los avances y/o resul-
tados de investigacion, el texto es muy amable para el lector, los estilos de los autores
son diversos pero tienen un comun que se distingue en la discusiéon epistemoldgica,
tedrica-metodoldgica y la explicacién y clarificacion de los referentes empiricos. Final-
mente, Formacion de profesionales de la educacion superior. Reflexiones, significacio-
nes, practicas y perspectivas invita a la reflexion ética y politica que implica la pregunta
({Cémo se forma el sujeto?
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Con el objetivo de impulsar y proyectar trabajos interdisciplinarios que abonen a la
vision U-50 de nuestra Institucidn, los Decanatos de Ciencias Sociales, Artes y Humanida-
des y Ciencias Bioldgicas; extendieron la invitacién al Dr. Thomas Fischer a participar en
el Programa de Profesores Humanistas de la UPAPEP.

El Dr. Thomas Fischer es actualmente Profesor Investigador de la Universidad Catdlica
de Eichtatt, en donde se desempefié como Director del Centro para Estudios Latinoa-
mericanos; sus lineas de investigacion giran en torno a la historia de la globalizacién en
América Latina, asi como el impacto de la Primera Guerra Mundial en la region, ademas
de la circulacién de saberes a principios del siglo XIX.

Dentro de las actividades que realizd en UPAEP, destaca su participacion con la conferen-
cia magistral «Alexander Von Humboldt y la bonanza de viajes cientificos en la primera
mitad del siglo XIX.» en el Simposio que se realizé para conmemorar los 250 afos del
natalicio del cientifico aleman.

En exclusiva para A&H, revista de Artes, Humanidades y Ciencias Sociales, Thomas Fis-
cher hablé sobre su visita a la UPAEP, el paralelismo de la circulacion de saberes en el si-
glo XIX y la actualidad, asi como el papel que tiene América Latina en el contexto actual.
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JRMR: ;Como surge la invita-
cién para venir a la UPAEP?

MFBV: Aprovechando esto
que ha comentado, al ser uno
de sus temas de estudio la
circulacion de saberes en el
siglo XIX y observar su interés
en el intercambio actual en-
tre estudiantes y profesores,
sobre todo por el tema de
globalizacion, ;qué paralelis-
mos encuentra entre las cir-
culaciones de saberes del si-
glo XIX y la actualidad?Cémo
surge la invitacion para venir
a la UPAEP?

TF: La invitacién me fue hecha por el Dr. Herminio Sdnchez de
la Barquera, Decano de Ciencias Sociales, con quien tengo una
amistad de alrededor de 15 afos. Hace tres anos fui invitado por
él a participar en un congreso sobre transformaciones culturales
aqui en la UPAEP, con lo que se intensificaron los contactos entre
nuestras universidades. Incluso, contamos con un convenio de
intercambio estudiantil, de docentes, asi como de colaboracién
en proyectos de investigacion.

Sabemos que estamos en un mundo en globalizacién y es impres-
cindible este tipo de intercambios, en los diferentes niveles que
he mencionado. Debe ser asi, sabemos que a través de contactos
personales se impulsan los trabajos de investigacién. Ademds,
nuestras universidades tienen perfiles bastantes parecidos, ambas
tienen campus lindos, por lo que creo que hay buenas oportuni-
dades para trabajar juntos.

Finalmente, cuando surgié la idea de la conmemoracién por los
doscientos cincuenta afios del nacimiento de Humboldt, el Dr.
Herminio me invit6 para asistir al simposio y con mucho gusto la
acepté porque uno de mis nuevos proyectos de investigacion tiene
que ver con la circulacién de saberes del siglo XIX entre Europa y
América Latina. Alexander de Humboldt es el ejemplo tipico de
esta nueva forma de investigar y conocer.

TF: Yo, como historiador, veo el proceso de globalizacién como
un fenémeno que no empezd hace veinticinco anos sino, en el
caso del contacto entre Europa y América, a partir del descubri-
miento y la conquista por parte del Imperio Espanol y, para el
caso de Brasil, del Reino de Portugal. Uno de sus componentes
mds interesantes es el contacto con culturas que tiene diferentes
saberes. La base para construir una cultura son las técnicas, pero
también la produccién de saber que se traslada de una generacién
a otra. A través de este contacto se produjo un gran despegue de
nuevos saberes empezando con el conocimiento de parte de Eu-
ropa de nuevas frutas que no se conocfan.

El tomate, la cebolla y la papa antes no se conocfan en el viejo
continente, pero en muy poco tiempo en todo Europa hubo una
difusién importante de su uso. El aziicar tampoco se conocia, eso
se debe a que la cafia es principalmente del caribe y el noreste de
Brasil. Desde ahi hubo intercambio, entrelazamiento de saberes
a través de esos contactos. También se produjeron nuevos cono-
cimientos, esto es el comienzo de un largo proceso. En América
no se conocfa la vaca, tampoco los caballos, estos llegaron desde
Europa, y hoy en dfa no podemos pensar en América sin ellos. La
cultura mexicana, como podemos ver en las peliculas del Cine de
Oro mexicano, no se entienden sin el caballo.
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Pero también hubo cientificos que empezaron a cruzar el océano,
principalmente desde Espafa, que vinieron aqui a estudiar la fau-
na, la biologfa y las plantas en el norte de Sudamérica. Incluso,
cientificos que no eran espafnoles, como Alexander Von Hum-
boldt, vinieron a estas tierras, aunque siempre el imperio buscé
controlar la produccién y el cruce de saberes. Hablamos en este
sentido también de ciencia imperial, porque el imperio queria
controlar esto y no dejar salir los conocimientos.

En la mineria, por ejemplo, los espafioles trajeron extranjeros, en-
tre estos muchos del este de Alemania, expertos en aleacion, una
innovacién importante para sacar oro y plata. Asi siguieron en
el siglo XIX expediciones enteras que ya no necesariamente eran
enviados, o al menos necesitaban el permiso de las gobernaciones
del imperio mismo para llevar a cabo estudios en la regién. Estos
cientificos se interesaron en el nuevo mundo porque lo conside-
raban como un parafso para sus investigaciones por su amplia

biodiversidad.

Yo estoy haciendo un estudio sobre dos bdbaros quienes estu-
vieron en Brasil entre 1817 y 1820, es decir durante el Imperio
Brasileno, y ellos regresaron con 500 animales, en su mayoria ya
no vivos, hasta 8000 plantas, algunas de las cuales hasta hoy en
dia no se han vuelto a encontrar. También coleccionaban objetos
indigenas, tenfan cerca de 500 objetos que hoy en dia se pueden
observar y se conservan en el museo Fiinf Kontinente, en Mu-
nich. Incluso, aunque nos parezca triste en la actualidad, llevaron
a varios indigenas como objeto de estudio, algunos de los cua-
les murieron durante la travesia, sobreviviendo tnicamente dos,
quienes murieron muy rdpido. Ahf mi interés como cientifico en
humanidades, no me interesa tanto el progreso del saber sino mds
bien cémo se produce el saber, cémo se produce el conocimien-
to moderno con qué métodos trabajamos. Ellos eran gente de la
primera mitad del siglo XIX, atin no podian pensar el desarrollo
del saber y el desarrollo de la humanidad como evolucién, eso se
produjo con esta revolucién de Darwin, quien por cierto también
estuvo en América.
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JRMR: Ademas de la ciencia,
(Qué interés tenia Alemania
en el reino de la Nueva Es-
pafnay después en el México
independiente?

MFBV: Por ultimo, usted

ha estudiado el tema de las
relaciones internacionales y
especificamente el papel de
Ameérica Latina, a su parecer,
{cémo ha evolucionado el
papel de América Latina en el
contexto geopolitico interna-
cional?

TF: Siempre depende de qué época estamos hablando. Si estamos
hablando del fin de la Colonia mds o menos o en el caso mexi-
cano. El imperio alemdn se formé en el ano 1870-71, antes Ale-
mania era un espacio de diferentes formas de gobierno, territorios
muy pequefos dominados por reyes o condes. Otros espacios,
como Prusia, ya consolidados con bastante extensién o el con-
trapeso en el sur, y finalmente tenemos ciudades que no tienen
mucho territorio, pero tenfan su propia forma de gobierno, por
lo tanto, no podria hablar de Alemania en su totalidad, era muy
particular en la época, pero por parte de los grandes territorios si
hubo interés en América por varias razones. Nos encontramos en
una fase de consolidacién estatal, hasta el momento no he habla-
do de esto, pero Prusia se estaba industrializando, y la industria-
lizacién en el continente, asi como en Inglaterra, se llevé a cabo
a base de la industria textil. Asi, Europa estaba conectado con
el Nuevo Mundo a través de la importacién del algodén y con
él se producian mercancias textiles que se exportaban de nuevo
a América. Entonces, Prusia y otros espacios como Sajonia, por
ejemplo, buscaron mercados y América era considerado como el
mercado del futuro; de ahi el interés por la independencia, viendo
a los nacientes paises como lugares con los que se podrian hacer
buenos negocios y otros tipos de intercambio a través de contratos
de paz y de intercambio de mercancia basados en reciprocidad.
Recordemos que el comercio con otros paises europeos no era tan
facil porque eran competidores, entonces querian exportar fuera
del continente, esa era la idea.

TF: Los primeros afnos después de las independencias es la época
de la construccién de las naciones en América Latina, centrada
principalmente en la consolidacién al interior por parte de las
élites locales, es una época de muchas reformas y trastornos en
estos paises, especialmente en el dmbito constitucional. Poste-
riormente, a lo largo del siglo XIX se van a consolidar estos es-
pacios hacia afuera. Cualquier pais necesita ser independiente de
otro, y esto también implica que se necesita respeto a la soberania
nacional desde afuera, asi funciona el sistema internacional. En-
tonces, observamos que en estos afos las politicas internacionales
estuvieron encaminadas a establecer contactos con otros paises.
Con Espafia eso no era tan ficil, lI6gicamente, pero trataron de
conseguir amistades en Inglaterra; Francia tampoco serfa muy
facil porque los franceses tenfan la restauracién de la monarquia,
por lo que eran criticos a las republicas, pero finalmente también
cedieron a la légica del tiempo, que era el libre comercio. Estados
Unidos por supuesto, y en el caso de México se puede demostrar
a través de los convenios bilaterales, aunque en la préctica tal vez
era un poco diferente. A lo largo del siglo XIX cada vez hubo m4s
intervenciones por parte de Estados Unidos en el espacio caribe-
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o y en el espacio mexicano, existié una cierta molestia por parte
de las elites de América Latina. Los paises de la regién trataron
de aprovechar nuevos espacios, como el panamericanismo y des-
pués la Liga de las Naciones, para conseguir una organizacién de
las relaciones internacionales basada en el derecho internacional,
que deberfa funcionar a través de la colaboracién y no a través de
la 16gica del mds poderoso. Eso siempre era la idea de los paises
del subcontinente, y lo trataron de conseguir en estos espacios,
aunque a veces funcionaba mds o menos bien a raiz de conflic-
tos fronterizos e intereses diferentes que se podian observar en el
mismo espacio latinoamericano. No hablamos de una entidad
homogénea, eso serfa demasiado romanticismo, ellos tenfan sus
conflictos.
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